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ىداءلاا   

ىدى ىذه الرسالة:ا  

 إلى ابي امبريوس  وامي ايفا مواتي

 الدعلم الأكؿ الذم تلقيت على يديو الكرلؽتتُ أكؿ مبادئ الصدؽ كالوفاء



 

 ه
 

 كعرفت في نفسو السمحة الطيبة كسلبمة الطوية كنقاء الضمتَ

 تقدمة إجلبؿ كاحتًاـ

 المورمين و أساتذاتي المورمات الذين ساعدونيإلى أساتذي 

 و علموني التربية والتعليم الاساممية.  

 تقديرا كإجلبلا

 مودة كتقديرا كرغبة في التقدـ العلمي

 الى اختي الصغتَ, ليفيا سنتكا, ك شكلب حومتَة. ك اخي الصغتَ, لزمد فضيل الفريزم, 

خصوصا الى اخوات المحبوبات سلسبلب  ك اسرم, شكرا كثتَا لدعائكم. الى جميع اصدقائي
 فرحاف, زىرة العينية, شكرا جزيلب اعطتُ لى الدعم كالتشجيع في استكماؿ ىذه الرسالة.

 عسى الله اف يتقبل اعمالنا الصالحة. أمتُ
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 (( ىي  خ ل ق  ذ  ر بِّك  ال   م  اس  ب   أ  ر  ق   ا   ))
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 شور وتقدير
الحمد لله على كل حاؿ، كأشكره على فضلو الدتواؿ، كأسألو جزيل النواؿ، كالثبات في 
الحاؿ كالدآؿ، كأصلي كأسلم على ختَ الصابرين الشاكرين، كعلى آلو كأصحابو الغر الديامتُ، 

 بإحساف إلى يوـ الدين، أما بعد: كالتابعتُ كمن تبعهم

الله علي بالانتهاء من إعداد ىذا البحث، فلو سبحانو ألذج بالحمد كالثناء، كقد منّ 
بعد حمد الله تعالى  -م عطائك كيشرفتٍ فلك الحمد يا ربي حتى ترضى، على جزيل نعمائك كعظي

أف أتقدـ بالشكر كالتقدير كالعرفاف  للذين كاف لذم فضل في خركج ىذا البحث إلى حيز الوجود  -
 م بشئ طلبت، كلم يكن لػدكىم إلا العمل الجاد الدخلص. كمنهم :كلم يبخل أحدى

جامعة سلطاف طو سيف الدين  الدكتور الحاج سعيدم أشعرم الداجستتَ، مدير  سماحة. 1
 .الإسلبمية الحكومية جامبي

جامعة سلطاف طو الدكتورة الحاجة فضيلة الداجستتَ، عميد كلية التًبية كالتعليم  سماحة. 2
 الإسلبمية الحكومية جامبي. سيف الدين 

الدكتور بودم سنجايا الداجستتَ، بالانابة عن رئيس كسكريتتَ قسم تعليم اللغة سماحة . 4
 جامعة سلطاف طو سيف الدين  الإسلبمية الحكومية جامبي.العربية كلية التًبية كالتعليم 

الدفضل الداجستتَ، الدشرؼ الأكؿ كالثاني الذاف أفادا  دين الداجستتَ كشالدكتور راسماحة . 5
الباحث علميان كعمليان ككجها الخطوات فى كل مرحلة من مراحل البحث العلمي من 

 البداية الى النهاية

ف الجنة الداجستتَ، رئيس الددرسة الثانوية نور الذدل الذم  أتاح لي فرصة ارلػ سماحة. 6
 العلمي في ىذه الددرسةكقدـ لي مساعدة لإجراء البحث 

كما يتقدـ الباحث بكل الشكر كالتقدير إلى الأساتذ الدعلمتُ في قسم تعليم اللغة العربية    .7
 . جامعة سلطاف طو سيف الدين  الإسلبمية الحكومية جامبي كلية علوـ التًبية كالتعليم

كالتشجيع  فلهم من الباحث كل الشكر كالتقدير على ما قدموه من العلوـ كالدعارؼ 
 كجزاىم الله عتٌ ختَ الجزاء.

 

       



 

 ح
 

 ملخص البحث

برليل صعوبات تعليم اللغة العربية لدهارة  ، قسم تعليم اللغة العربية،222192255لوسي الفريزا 
 القراءة في مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي.

 دين الداجستتَ، كالدشرؼ الثانى: الدفضل الداجستتَ شالدشرؼ الأكؿ: الدكتور را
 الصف الثامن لدهارة القراءة الطلبب بية برليل صعوبات تعليم اللغة العر  البحثتناقس ىذا 

في مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي. يهدؼ ىذا البحث إلى معرفة كيفية 
لدهارة القراءة في مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات تعليم اللغة العربية طلبب الصف الثامن 

موارك جامبي، لدعرفة الصعوبات التي يواجهها طلبب الصف الثامن في فهم مهارة القراءة. مادة 
تعليمية، لدعرفة الجهود الدبذكلة للتعامل مع ىذه الصعوبات. ىذا البحث ىو نوع من البحث النوعي 

 في جمع البيانات. كالدقابلبت كالتوثيق حظةبدنهج كصفي كيستخدـ الدلب
( عملية تعليم مهارة القراءة في الصف الثامن في مدرسة الثانوية 1إلى ) البحث اىذ نتيجة 

نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي. التًكيز أكثر على الطلبب في برليل الدواد التي لا تركز على 
( الصعوبات التي يواجهها الطلبب 2. )قوايدالدفردات، كالؼ, لسارج الحرك التدريس الدبكر مثل إثراء 

وانب، كىي )أ( جانب تشمل عوامل لغوية كعوامل غتَ لغوية. من حيث علم اللغة، ىناؾ ثلبثة ج
، أم أف الطلبب لغدكف صعوبة في نطق حركؼ الدخارجل لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد ركؼلسارج الح

 قرآف. )ب( جوانب من الدفردات،قراءة النصوص العربية أك قراءة المن الطلبب الذين لا يستطيعوف 
)ج(  . الدفردات أك القواعدكىي صعوبة الطلبب في مهارة اقراءة لأف الطلبب ما زالوا يفتقركف إلى

من كجهة نظر  .ا صعبنا. كىذا يعتٍ أف الطلبب يواجهوف صعوبة لأف قويد يصبح شيئن جوانب القويد
بة فهم مادة تعليم مهارة القراءة تتأثر بعدة أمور، كىي )أ( الدعلم، لأف الدعلم غتَ لغوية، فإف صعو 

ليس ىو الأمثل أثناء التعليم، في استخداـ فصل أقل فاعلية. )ب( الطلبب، لأنهم يشعركف 
بالكسل، كيفتقركف إلى الحافز، كيكونوف أقل نشاطنا أثناء التعليم. )ج( خلفية الطلبب، لأنو لا يزاؿ 

. يس اللغة العربيةالعديد من الطلبب الذين يأتوف من الددارس الابتدائية، كبالفعل لا يتم تدر ىناؾ 
( إنشاء لرموعة خاصة للطلبب الذين لا 1( تشمل الجهود التي يبذلذا الدعلموف كالددارس )3)

ى ( تدريب الطلبب عل2يستطيعوف قراءة النصوص العربية أك الذين لا يستطيعوف قراءة القرآف. )
( تكوين لرموعات 5مطالبة الطلبب بحفظ الدفردات، )(4( خلق جو ملبئم. )3إثراء الدفردات. )

 ( زيادة عدد القواميس العربية.6دراسية مع أصدقائهم. ك )
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ABSTRAK 

Lusi Elpriza Nim 202190055 Pendidikan Bahasa Arab, Analisis kesulitan 

pembelajaran bahasa Arab pada maharah Al-Qira’ah di MTs Nurul Huda 

Mandalo Darat Muaro Jambi. 

Pembimbing 1: Dr. Rasidin, M.Ag    Pembimbing 2: Almu padol, S.Pd.I, 

M.Pd 

 

Skripsi ini membahas tentang analisis kesulitan pembelajaran bahasa Arab 

pada maharah Qira’ah siswa kelas VIII di Madrasah tsanawiyyah Swasta Nurul 

Huda Mandalo Darat Muaro Jambi. Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui 

bagaimana proses pembelajaran bahasa Arab pada maharah Al-Qira’ah siswa 

kelas VIII di MTs Nurul huda mandalo darat muaro Jambi, untuk mengetahui 

apasaja kesulitan-kesulitan yang dihadapi oleh siswa kelas VIII dalam memahami 

materi pembelajaran maharah Al-Qira’ah, untuk mengetahui upaya-upaya yang 

ditempuh dalam rangka menghadapi kesulitan-kesulitan tersebut. Penelitian ini 

merupakan jenis penelitian kualitatif dengan pendekatan deskriftif dan 

menggunakan metode observasi, wawancara dan dokumentasi dalam 

mengumpulkan data.  

Hasil penelitian ini menunjukan bahwa (1) proses pembelajaran maharah 

Al-Qira’ah di kelas VIII Madrasah Tsanawiyyah Nurul Huda Mandalo Darat 

Muaro Jambi. lebih memfokuskan siswa dalam menganalisis materi tidak 

dipokuskan kepada pengajaran awal seperti memperkaya kosakata, Qawaid 

(nahwu dan shorof) dan makharijul Huruf. (2) kesulitan yang dialami siswa 

meliputi dua baik itu faktor lingguistik dan faktor non lingguistik. Dari segi 

lingguistik ada tiga aspek yaitu (a) aspek makharijul Huruf, yaitu siswa kesulitan 

dalam penyebutan makharijul huruf  karna masih banyak ditemukan siswa yang 

belum bisa membaca teks bahasa Arab atau membaca Al-Qur’an. (b) aspek 

kosakata,  yaitu siswa kesulitan dalam maharah Qira’ah karna siswa masih kurang 

kosakata, qawaid atau kaidah. (c) aspek Qawaid (Nahwu dan Shorof), yaitu siswa 

kesulitan karena Qawaid menjadi hal yang agak sulit dalam pembelajaran 

maharah Al-Qira’ah. Karena itu membutuhkan analisa dan memperdalam nahwu 

dan shorof yang baik. Sedangkan dari segi non lingguistik kesulitan dalam 

memahami materi pembelajaran maharah Al-Qira’ah dipengaruhui oleh beberapa 

hal, yaitu (a) guru, dikarenakan guru kurang optimal pada saat pembelajaran, 

dalam menggunakan jam pelajaran kurang efektif, dan kurang dalam memotivasi 

siswa untuk terlibat secara aktif pada saat pembelajaran.  (b) siswa, karena adanya 

rasa malas, kurang motivasi, dan kurang aktif. (c) latar belakang siswa, karena 

masih banyak siswa yang berasal dari sekolah SD dan memang pada sekolah 

belum di ajarkan tentang bahasa Arab. (3) Upaya yang dilakukan oleh pihak guru 

maupun madrasah diantaranya yaitu (1) membuat kelompok khusus untuk siswa 

yang belum bisa membaca teks arab atau yang belum bisa membaca Al-Qur’an. 

(2) melatih siswa memperkaya kosakata. (3) menciptakan suasana kondusif. (4) 

meminta siswa untuk menghafalkan kosakata, (5) membuat kelompok belajar 

bersama temannya. Dan (6) memperbanyak kamus bahasa Arab. 

Kata kunci : Kesulitan Belajar, Bahasa Arab, Maharah Qira’ah 
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 الباب الأول

 خلفية البحث .أ 
لكل إنساف. اللغة ىي أيضنا عنصر من عناصر الثقافة كرمز للئنساف في  تاجلزاللغة        

التواصل لجميع الاحتياجات. من خلبؿ اللغة، لؽكن للبشر أف ينقلوا أك يتلقوا رسائل لستلفة، 
ا لا تركز فقط على اللغة الدنطوقة أك اللغة  سواء لأنفسهم أك للآخرين. اللغة في نطاؽ كاسع جدن

 الدكتوبة.
اللغة ىي أداة تواصل اجتماعي في شكل نظاـ رمز صوتي ناتج عن كلبـ الإنساف. لػتاج        

من   7البشر، بصفتهم كائنات اجتماعية، إلى كسيلة للتفاعل مع البشر الآخرين في المجتمع.
لرتمع لغة بالتأكيد. )اـ  أجل التفاعل الاجتماعي، لضتاج إلى كسيلة اتصاؿ تسمى اللغة. لكل

 ( 2218:85, الختَ
تتميز اللغة العربية بسمات خاصة مقارنة باللغات الأخرل، نظرنا لقيمتها الأدبية عالية        

الجودة لدن يدرسها، كما أف اللغة العربية مقدرة أيضنا أف تكوف لغة القرآف التي توصل كلمة الله. 
نداغ شريف, لأنو يوجد بو نادم مستخدـ للغة رائع للبشر كلا لؽكن لأحد أف يضاىيو. )ن

2212: 82) 
فيما يتعلق بتطور اللغة العربية في إندكنيسيا، تظهر الحقائق كالبيانات أف اللغة العربية        

معركفة منذ دخوؿ الإسلبـ إلى الأرخبيل. بالنسبة للشعب الإندكنيسي، كخاصة الدسلمتُ، اللغة 
احتياجات الدسلمتُ. لسوء الحظ، لا تزاؿ العربية ليست "لغة أجنبية"، لأف لزتوياتها تتكامل مع 

مواقف كآراء معظم الدسلمتُ الإندكنيسيتُ يعتقدكف أف اللغة العربية ىي لغة الدين فقط، لذا 
فإف تطوير ىذه اللغة لزدكد بتُ الدسلمتُ الذين يرغبوف في تعميق معرفتهم بالدين. )سفياف، 

,74 2222) 
عربية بسرعة نسبينا. تدرلغينا تضع اللغة العربية نفسها في بسشيا مع العصر، تطورت اللغة ال       

موقع استًاتيجي بتُ اللغات الأخرل في العالم. بصرؼ النظر عن ىذا، فإف اللغة العربية قادرة 
أيضنا على التأثتَ في الشخصية كالعقلية كالشخصية كالثقافة كالفكر بالإضافة إلى لغة الناس في 

 (2212 34إندكنيسيا. )فتحوؿ، ,  العالم، كإحدل ىذه اللغات
الأشخاص غتَ العرب الذين بدأكا في التحمس لتعليم اللغة العربية ليسوا فقط لأغراض        

التواصل الدتعلقة بدصالح الحياة اليومية كلكن أيضنا لرفع مكانتهم حتى يتمكنوا من برقيق مكانة 
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قراطية. ليس كل غتَ العرب يتعلموف اللغة اجتماعية عالية على قدـ الدساكاة مع المجموعة الأرست
العربية من أجل لحظة، لأف قلة قليلة من غتَ العرب يتعلموف بسبب الحافز الديتٍ كالتشجيع. 
لديهم الدافع لتعليم اللغة العربية بسبب دكافع الجهاد كالجهاد التي لغب أف يسبق تعلم القرآف 

عربية ىو خطوتك الأكلى لتكوف قادرنا على فهم بفهم اللغة العربية. بدعتٌ آخر، فهم اللغة ال
كلشارسة الشرائع الإسلبمية كتعاليمها. أكلئك الذين اعتنقوا الإسلبـ يتعلموف اللغة العربية كلغة 
القرآف. كلغة العبادة الاجتهاد. قلوبهم مليئة بالاعتزاز بالقرآف كأركاحهم مليئة بالدرح بالقرآف. 

 (2211 22)أحمد ازا، , 
من الدؤكد أف تعليم اللغة العربية الذم يتم إجراؤه في الدؤسسات التعليمية الرسمية لو        

أىدافو الخاصة التي لغب أف لػققها الطلبب، كبشكل عاـ فإف الذدؼ من تعليم اللغة العربية 
 مهارة القراءة، ،ارة الاستماءهمأشياء، كىي  ىو برقيق إتقاف الطلبب للغة التي تتضمن أربعة

مهارة الكلبـ. علبكة على ذلك، يتُوقع من الطلبب ليس فقط تعليم الدهارات ك  ةرة الكتابمها
اللغوية الأربع، كلكن من الدتوقع أيضنا أف يكوف الطلبب قادرين على فهم الدعلومات الواردة في 

ر الدتعلقة الدواد التعليمية كالتقاطها كالعثور عليها كأف يكونوا قادرين على تقدنً الأفكار أك الأفكا
 بالدواد التعليمية سواء شفويا أك كتابيا.

تعليم اللغة العربية الذم يتم تنفيذه ىو تعليم اللغة كىو في الأساس نفس تعليم اللغات        
الأخرل، أم صقل مهارات الطلبب اللغوية حتى يتمكنوا من مواكبة التطورات كمتطلبات 

اللغة التي من شأنها أف تقود شخصنا ما إلى فهم  العصر، كخاصة تعليم اللغة العربية نفسها.
 كمعرفة أكثر عمقنا للدراسات الإسلبمية بالإضافة إلى دراسات العلوـ الدعاصرة الأخرل.

كمع ذلك، بالنظر إلى الواقع الذم لػدث فيما يتعلق بتعليم اللغة العربية في العديد من        
اؿ يعتبر مقلقنا للغاية، لأف تعليم اللغة العربية لا يزاؿ الددارس الدينية في إندكنيسيا، فإنو لا يز 

متخلفنا عن تعليم لغات أخرل مثل الإلصليزية كاليابانية كما إلى ذلك. في إندكنيسيا، لا يزاؿ 
تعليم اللغة العربية غتَ قادر على جذب انتباه الطلبب، كلا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب 

اللغة العربية، كىذه الصعوبات التي تنشأ ىي التي لؽكن أف  الذين يواجهوف صعوبات في تعليم
 تتسبب في عدـ إمكانية برقيق أىداؼ التعلم الدنفذة. 
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شيء آخر لػدث ىو أف معظم الطلبب يعتقدكف أف اللغة العربية ىي لغة ليست ملحة        
ا مقارنة بلغات العالم الأخرل ، كيعتقدكف أف اللغة العربية أكثر صعوبة في الدواد، كالدناقشة  جدن

 أقل إثارة للبىتماـ كما إلى ذلك.
مهارة القراءة، على سبيل الدثاؿ، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين في تعليم        

يواجهوف صعوبات في تعليم ىذه الدهارات اللغوية، لأنو بصرؼ النظر عن الاضطرار إلى قراءة 
الطلبب أيضنا أف يكونوا قادرين على الفهم. القراءة نفسها من نصوص الدواد العربية، يتُوقع من 

 حيث ىيكلها كمعناىا.
ظاىرة ظهور صعوبات الطلبب في متابعة تعليم مهارة القراءة تشبو ما حدث في الددرسة        

الثانوية نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي. يركز تعليم اللغة العربية الذم تم إجراؤه في 
ة الثانوية نور الذدل بشكل أكبر على تعليم مهارة، أم إتقاف الطلبب في قراءة مادة مدرس

القراءة العربية ، كفي ىذا التعليم لا يزاؿ من الدمكن العثور على الطلبب أك الطلبب الذين 
لغدكف صعوبة في متابعتها. في ىذه الددرسة، لا يزاؿ من الدمكن العثور على الطلبب الذين لم 

 ا من قراءة النصوص العربية بشكل كامل كخاصة في فهم مواد القراءة.يتمكنو 
كما ىو معركؼ سابقنا، في تعليم لغات مثل اللغة العربية، كخاصة مهارة القراءة، لا        

يتُوقع من الطلبب فقط أف يكونوا قادرين على القراءة كلكن أيضنا فهم كفهم كالقدرة على 
في مواد القراءة، كىذا لو أيضنا تم تطبيقو على تعليم مهارة القراءة في استيعاب الدعلومات الواردة 

مدرسةالثانوية نور الذدل. كلكن مع ذلك، نظرنا لأف التعليم لا يزاؿ يعتبر صعبنا من قبل 
 الطلبب، فإف أىداؼ التعليم لا تزاؿ غتَ مثالية في برقيقها.

عملية تعليم مهارة القراءة التي تم  لذذا السبب، يرغب الدؤلف في فحص الدزيد حوؿ       
إجراؤىا في مدرسةالثانوية نور الذدل، بالإضافة إلى الصعوبات التي يواجهها الطلبب في تعليم 
مهارة القراءة، ككذلك لدعرفة الدزيد عن الجهود الدبذكلة لتذليل الصعوبات التي يواجهها الطلبب 

ا البحث، فسيتم إجراؤه في الفصل الثامن لأف تعليم في متابعة العملية التعليمية. أما بالنسبة لذذ
اللغة العربية في ىذا الفصل بو ساعات تعليم أكثر مقارنة بالفصوؿ الأخرل، بالإضافة إلى 

 الاختلبفات في مواد التعليم بتُ الفصل الثامن كالفصوؿ الأخرل.
 تحديد البحث . ب
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يقدـ الباحث حدكدنا للمشكلة. لتجنب توسيع الدشكلة لدناقشتها من قبل الباحث،        
 يركز الباحثة على الدشكلة كىي:

الصعوبات التي يواجهها الطلبب في تعليم اللغة العربية في فهم مهارة القراءة  عن.أ 
 لطلبب الصف الثامن في مدرسةالثانوية نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي

مدرسةالثانوية الثانوية نور عن عملية تعليم اللغة العربية لطلبب الصف الثامن في .ب 
 .الذدل ماندالو دارات موارك جامبي

عن الخطوات التي تم ابزاذىا للتعامل مع صعوبات تعليم اللغة العربية في طلبب .ج 
الصف الثامن لدهارة القراءة في مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات موارك 

 جامبي
 مشوامت البحث . ج

الدذكورة أعلبه، لؽكن رسم صياغة الدشكلة على النحو  بناءن على خلفية الدشكلبت     
 التالي:
كيف ىي عملية تعليم مهارة القراءة لطلبب الصف الثامن في مدرسة الثنوية نور .أ 

 الذدل ماندالو دارات موارك جامبي.
ما ىي الصعوبات التي يواجهها طلبب الصف الثامن في فهم الدواد التعليمية لدهارة .ب 

 القراءة؟
هود الدبذكلة للتعامل مع الصعوبات التي يواجهها الطلبب في فهم الدادة ما ىي الج.ج 

 التعليمية لدهارة القراءة؟
 اىداف البحث  . د

 أغراض البحث. أ
 الغرض من ىذه الدراسة يشتَ إلى أف صياغة الدشكلة أعلبه كما يلي:  
الذدل معرفة عملية التعليم لدهارة القراءة الصف الثامن طلبب مدرسة الثانوية نور .أ 

 ماندالو دارات موارك جامبي
معرفة على الصعوبات التي يواجهها طلبب الصف الثامن في فهم الدواد التعليمية لدهارة .ب 

 القراءة.
 معرفة على الجهود الدبذكلة للتعامل مع ىذه الصعوبات..ج 
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 سهولة استخداـ البحث. ب
 نظريا.أ 

ة العربية مرتبط بإتقاف أحد البدائل لتكوف قادرنا على برستُ كتطوير عملية تعليم اللغ.أ 
 الدهارات اللغوية، كخاصة مهارات القراءة/مهارة القرأءة.

كمن الدؤمل أف تكوف قادرة على تقدنً مسالعة ذات مغزل في الكنوز العلمية، .ب 
 خاصة تلك الدتعلقة بتعليم مهارة القراءة.

 عمليا.ب 
ا كقادرنا على تشجيع الطلبب على أف .أ  يكونوا أكثر من الدؤمل أف يكوف ىذا مفيدن

 برفيزنا في تعليم اللغة العربية، كخاصة مهارات القراءة/مهارة القراءة.
كمن الدؤمل أف يكونوا قادرين على تقدنً مسالعات/مدخلبت لدعلمي اللغة العربية  .ب 

في القياـ بتدريس اللغة العربية، كخاصة في مهارات القراءة/مهارة القراءة بحيث لؽكن 
 اؿ كفعاؿ كبرفيزم.إجراء التعليم بشكل فع

تقدنً نظرة ثاقبة للباحثة فيما يتعلق بظاىرة تعليم اللغة العربية كعملية التعليم التي .ج 
 يقوـ بها الطلبب.

 فوائد البحث . و
بالإضافة إلى أىداؼ البحث التي ينبغي برقيقها، من الدتوقع أف يكوف لذذا   

 د ىي كما يلي:البحث فوائد في عالم التعليم، الرسمي كغتَ الرسمي. الفوائ
 الفوائد النظرية.أ 

، كخاصة لتخصصات تعليم اللغة العربية، كمن الدتوقع . أ قادرة على الدسالعة في العلوـ
 أف تكوف مفيدة لتطوير عملية تعليم اللغة العربية بشكل أفضل كتقدمي في الدستقبل.

كمصدر مرجعي للدراسات اللبحقة الدتعلقة بالدوضوع، كىو التعرؼ على الصعوبات . ب
في تعليم اللغة العربية، كخاصة في مهرة القرأءة، فضلبن عن كونها مصدرنا لدزيد من 

 الدراسة.
 فوائد عملية.. ب

ا عملينا على النحو التالي:              لؽكن أف يكوف ىذا البحث مفيدن
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للباحثتُ إضافة الدعلومات كالبصتَة كالدعرفة حوؿ عوامل الصعوبة التي تصبح . أ
 عليم الطلبب كجهود الدعلمتُ للتعامل مع ىذه الدشكلة.عقبات أماـ تطوير ت

للمعلمتُ أك الدربتُ المحتملتُ توفتَ الراحة كالدعرفة للمعلمتُ أك الدعلمتُ المحتملتُ في . ب
تعليم أخطاء كصعوبات تعليم اللغة العربية، خاصة في مهارة القراءة بحيث يكوف 

 الدشاكل القائمة. الدعلموف في الدستقبل أكثر استعدادنا للتغلب على
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 الباب الثاني

 الاطار النظري

 الوصف النظري .أ 
 ميتعريف التعل .أ 

التعليم ىو نشاط يتضمن الشخص في لزاكلة لاكتساب الدعرفة كالدهارات كالقيم 
الإلغابية من خلبؿ استخداـ مصادر لستلفة للتعليم. لؽكن أف يشمل التعليم طرفتُ، كلعا 

 الطلبب كمتعلمتُ كالدعلمتُ كميسرين، كأىم شيء في أنشطة التعليم ىو عملية التعليم.
في عملية التعليم، ىناؾ العديد من الدصطلحات التي لذا معافٍ متشابهة، لذلك 

( نهج 1رتباؾ حياؿ الاختلبؼ. ىذه الدصطلحات ىي: )غالبنا ما يشعر الناس بالا
( أساليب 5( تقنيات التعليم؛ )4( طريقة التعليم؛ )3( استًاتيجية التعليم، )2التعليم، )

( لظاذج التعليم. في ما يلي، سيتم شرح ىذه الدصطلحات، على أمل توفتَ 6التعليم؛ ك )
كتعليم اللغة العربية   (2213 1توضيح حوؿ استخداـ ىذه الدصطلحات. )سوتدراخات,

ىو العمالية لدساعدة الطلبب لتدرس الدفردات ك التًكيب الدناسبة لتعبتَ أغراضهم ك 
 ( 2219:238مشاعرىم بااللغة العربية. )فتًيانا ك اصحانتها, 

على أنو مزيج من العناصر  1يتم تعريف التعليم بشكل عاـ بواسطة حماليك 
الدعدات بالإضافة إلى الإجراءات التي تؤثر على بعضها البعض البشرية كالدواد كالدرافق ك 

، يرتبط تعلم اللغة بالعمليات التي بردث عندما يتعلم 2لتحقيق أىداؼ التعلم. كفقنا الختَ 
"أف التعليم نظرية  ( 2219,87الشخص لغة ثانية بعد اكتساب لغتو الأكلى. )ترمذم, 

 ( 2222:12ا بعض. )لزمد فكرم فحمي, كاحدة التي تتكوف من العوامل ترابط بعضه
لؽكن أيضنا تفستَ التعليم البسيط على أنو لزاكلة للتأثتَ على الشخص العاطفي 
كالفكرم كالركحي حتى يرغب في التعليم بدفرده. من حيث الدبدأ، لؼتلف التعليم عن 

بشكل التدريس، لأف التعليم يركز بشكل أكبر على أنشطة الطلبب، بينما يركز التدريس 
 (2212 6أكبر على أنشطة الدعلمتُ )فتح الرحمك، ,

بناءن على ما سبق، فإف منظم التعليم ىو الدهمة الرئيسية للمعلم، حيث يكوف 
التعليم عملية تعليم. في عملية التعليم، يقوـ الفرد بأنشطة التعليم بينما في عملية التعليم 



 

 
 

السلوؾ. من الدتوقع أف يكوف التغيتَ في لغب أف يكوف الفرد قادرنا على إجراء تغيتَات في 
 السلوؾ تغيتَنا أفضل من ذم قبل.

 ميموونات مهمة في التعل .ب 
في القاموس الإندكنيسي، الدكونات ىي جزء من الكل. في حتُ أف التعليم ىو 
تغيتَ طويل الأمد في السلوؾ، أك في القدرة على التصرؼ بطريقة معينة، ناتج عن الدمارسة 

ل من الخبرة. نقل الأفكار. تم تصميم أنشطة التعليم لتوفتَ الخبرات أك أشكاؿ أخر 
التعليمية التي تنطوم على عمليات عقلية كجسدية من خلبؿ التفاعلبت بتُ الطلبب 
كالطلبب كالدعلمتُ كالبيئة كمصادر التعلم الأخرل من أجل برقيق أىداؼ التعليم. 

 (2216 294)الجوفرم، ,
ظاـ، سيتم تنفيذ التعليم عندما يفي بدكونات التعليم، فيما يتعلق بالتعليم كن

 كىي:
 مدرس / مدرس. أ

الدعلم عنصر مهم في عملية التدريس كالتعليم. يشارؾ الدعلم في الجهود 
الدبذكلة لتكوين الدوارد البشرية المحتملة في لراؿ التنمية. تعريف الدعلم المحتًؼ كفقنا 

تعليم طلببو، سواء بشكل فردم أك  للخبراء ىو كل شخص لو سلطة كمسؤكؿ عن 
 كلبسيك، في الددرسة أك خارج الددرسة.

( فإف الددرستُ ىم جميعهم أصحاب 2217,275كفقنا لػ ) عبد حمد,
السلطة كعليهم مسئولية توجيو الطلبب كرعايتهم. لا تكوف الخلفية التعليمية للمعلمتُ 

ا نفس التجربة التعليمية ال تي تم إدخالذا خلبؿ فتًة زمنية من الدعلمتُ الآخرين دائمن
معينة. لؽكن أف يؤثر كجود اختلبفات في الخلفية التعليمية على أنشطة الدعلم في القياـ 
بأنشطة التدريس كالتعليم. لذلك حسب الدؤلفتُ مدل ألعية الدعلمتُ المحتًفتُ في لراؿ 

 التعليم كالتعليم.
الدعرفة كالخبرة بالدسؤكلية لؽكن تشبيو الدعلم بدليل السفر، الذم يقوـ على  

عن الرحلة السلسة للطلبب في عملية التعليم. في عملية تعليم الطلبب، بالطبع، ىناؾ 
العديد من الأشياء التي تؤثر مثل الدافع كالنضج كالعلبقات بتُ الطالب كالدعليم 
كالقدرات اللفظية كالشعور بالأماف كمهارات الدعليم في التواصل أك التفاعل مع 



 

 
 

لطلبب كىي عوامل مهمة للمعلمتُ في عملية التعليم. حيث لؽكن صياغة عملية ا
التعليم لدل البشر على أنها نشاط عقلي أك نفسي لػدث في تفاعل نشط مع البيئة، 
لشا يؤدم إلى تغيتَات في قيم الدعرفة كالدواقف. ىذه التغيتَات ثابتة كدائمة نسبينا 

 (2215 74)سوفرحاتتُ, 
 ميأىداؼ التعل. ب

الذدؼ من الدراسة ىو لظوذج معيارم مثالي. بدعتٌ آخر، يوجد في أىداؼ        
التعليم عدد من القيم التي لغب غرسها في الطلبب الذين ستلوف قيمهم لاحقنا الطريقة 
التي يتصرؼ بها الطلبب كيتصرفوف في بيئتهم الاجتماعية، سواء داخل البيئة الددرسية 

 أك خارج الددرسة.
 المتعلمينالطامب/. خ

الطلبب أشخاص غتَ ناضجتُ كلديهم عدد من الإمكانات الأساسية )الفطرة(        
التي برتاج إلى تطوير. الدتعلموف ىم "مواد أكلية" في عملية التحوؿ كالاستيعاب، 
كلػتلوف موقعنا مهمنا للغاية لدعرفة ألعيتها في العثور على لصاح العملية. لذلك، بعبارات 

تعريف الطلبب على أنهم أطفاؿ لم ينضجوا بعد كلػتاجوف إلى بسيطة، لؽكن 
أشخاص آخرين لتعليمهم حتى يصبحوا أفرادنا ناضجتُ، كلديهم ركح ركحية كأنشطة 

 (2215 67-68كإبداع خاص بهم. )رملي، ,
كبالتالي فإف الطلبب ىم أفراد لديهم القدرة على التطور، كلػاكلوف تطوير تلك    

العملية التعليمية على مسارات كأنواع معينة من التعليم. في  الإمكانات من خلبؿ
تطوير ىؤلاء الدتعلمتُ، لديهم بشكل أساسي احتياجات لغب تلبيتها. تلبية 
احتياجات الطلبب تنمو كتتطور لتصل إلى النضج الجسدم كالنفسي. تشمل 

 الاحتياجات التي لغب أف يلبيها اختصاصيو التوعية ما يلي:
الدادية؛ تتطلب الدتطلبات البدنية للطلبب، مثل الصحة البدنية، كفي الاحتياجات . أ

ىذه الحالة الرياضة ىي الدادة الرئيسية، بالإضافة إلى الاحتياجات الأخرل مثل: 
 الأكل كالشرب كالنوـ كالدلببس كما إلى ذلك، برتاج إلى الاىتماـ.

ئك الطلبب الحاجات الاجتماعية؛ إف تلبية الرغبة في الانسجاـ مع زملب. ب
كالددرستُ كغتَىم من الأشخاص، ىو أحد الجهود الدبذكلة لتلبية الاحتياجات 



 

 
 

الاجتماعية للطلبب. في ىذه الحالة، لغب أف ينُظر إلى الددرسة على أنها مؤسسة 
يتعلم فيها الطلبب كيشتًكوف كيتكيفوف مع البيئة مثل الارتباط بأصدقاء من 

كالأدياف كالوضع الاجتماعي كالدهارات.  لستلف الأجناس كالأعراؽ كالجنسيات
لغب أف يكوف الدعلم في ىذه الحالة قادرنا على خلق جو من التعاكف بتُ الطلبب 

 على أمل كلادة بذربة تعليمية أفضل.
الاحتياجات الفكرية جميع الطلبب ليسوا متماثلتُ من حيث الاىتماـ بدراسة . ت

، فربدا يكوف البعض أكثر اىتمامنا بدر  اسة الاقتصاد أك التاريخ أك علم العلوـ
الأحياء أك غتَىم. لا لؽكن فرض ىذا النوع من الاىتماـ إذا كنت ترغب في 

 برقيق نتائج تعليمية مثالية. لذلك ما ىو الدهم كيف الدعلم
 الدواد التعليمية. ث

لغب تصميم الدواد التعليمية قدر الإمكاف حتى تتناسب مع أىداؼ        
كعنصر مهم في التعليم لذا أيضنا العديد من الوظائف، بدا في التعليم. الدواد  

 ذلك:لتوسيع كزيادة معرفة الطلبب
 كأساس للمعرفة للطلبب في التعليم. أ

 كن مادة في التعليم. ب
بناءن على ىذه الوظيفة، سيقاؿ إف التعليم لػقق أىدافو عندما تكوف الدادة        

 الدستول كالدراحل الفكرية للطلبب.من التعليم متساكية كقابلة للمقارنة مع 
 كسائل الإعلبـ التعليمية. ث

( تعد كسائل الإعلبـ كسيلة  2221 12-9كفقنا )سيفتي نور فضلة,      
تعليمية تساعد على برقيق أىداؼ التعليم بفعالية ككفاءة. من أجل التمكن من إنشاء 

لتعليمية التي سيتم كسائط فعالة في عملية التعليم ، لغب على الدعلم فهم الدواد ا
تدريسها. كما ىي الوسائط الدناسبة للبستخداـ كملفيساعد في نقل الدواد. أنواع كأنواع 
الوسائل التي سيتم استخدامها في عملية التعليم نفسها. بعض الطرؽ الفعالة لتصميم 

 كسائط تعليمية جيدة. من بتُ أمور أخرل:
طة بحيث تكوف كاضحة لغب تصميم الوسائط بأكبر قدر لشكن من البسا. أ

 كسهلة الفهم للطلبب.



 

 
 

 لغب تصميم الوسائط كفقنا للموضوع الذم سيتم تدريسو.. ب
 لغب تصميم الوسائط بحيث لا تكوف معقدة للغاية كلا بذعل الأطفاؿ مرتبكتُ.. ت
لغب تصميم الوسائط بدواد بسيطة كمتاحة بسهولة. لكنها لا تقلل من معتٌ . ث

 ككظيفة الوسائط نفسها.
يم الوسائط على شكل لظاذج كصور كلسططات منظمة كغتَىا. لؽكن تصم. ج

كلكن مع كجود مواد رخيصة كسهلة الحصوؿ عليها فلب تعقيد الدعلم في تصميم 
 الوسائط الدقصودة.

 تتضمن كظيفة كجود كسائط التعلم في عملية تعليم الطالب ما يلي:
 كالطلبب.لؽكن أف يعطي تأثتَنا إلغابينا كيسرع التفاعل بتُ الدعلمتُ .أ 
 لؽكن أف تكوف عملية التعلم أكثر فعالية من حيث العمل كالوقت.ب 
 لؽكن إقامة علبقات شخصية مع الأطفاؿ بشكل أفضل.ج 

 ميطرؽ التعل. ج
(، فإف طريقة التعليم ىي "طريقة تستخدـ 2213,16كفقنا )افندم مع,        

لػتاج الدعلم إلى لتحقيق الأىداؼ التي تم برديدىا". في أنشطة التدريس كالتعلم، 
 الأسلوب بحيث لؼتلف استخدامو كفقنا لدا تريد برقيقو بعد انتهاء التدريس.

تشتَ طريقة التعليم إلى الطريقة التي سيستخدمها الدعلم لتحستُ عملية التعليم        
من أجل برقيق أىداؼ التعليم الدتوقعة. كيتًتب على ذلك أف الطريقة تلعب دكرنا مهمنا 

في عملية التعليم حتى يتمكن الدعلم من إدارة فصل تفاعلي كليس لشلبن. لذلك للغاية 
لؽكن تفستَ طريقة التعليم على أنها طريقة تستخدـ لتنفيذ الخطط التي تم إعدادىا في 
شكل أنشطة حقيقية كعملية لتحقيق أىداؼ التعليم. في التعليم، يتم استخداـ 

شطة التعليم بحيث لؽكن للطلبب تعليم برقيق الطريقة كطريقة لنقل الدواد كإدارة أن
 ( 2218, 12الأىداؼ الدرجوة. )نينيغ ك مستنا, 

 ميتقييم التعل. ح
( التقييم لؽكن تفستَه على أنو عملية 2219 11مينورك )إلياس إسماعيل، ,       

تعليم كالحصوؿ على كتقدنً معلومات مفيدة لتحديد بدائل القرار. في حدكد بناء 
 ناؾ العديد من الأشياء التي برتاج إلى الاىتماـ ، على النحو التالي:التقييم، ى



 

 
 

يبتٍ التقييم ضمن إطار خدمي لصنع القرار، أم توفتَ معلومات مفيدة لصانعي .أ 
 القرار

 التقييم ىو دكرة، عملية مستمرة داخل البرنامج..ب 
( كصف الدعلومات 1تتضمن عملية التقييم ثلبث خطوات رئيسية، كىي: ).ج 

( الحصوؿ على الدعلومات كالشكول كجمعها، 2بة كالتي لغب جمعها، )الدطلو 
( إعطاء معتٌ للمعلومات )مورم( يوسف، 3بالإضافة إلى توفتَ الدعلومات )

2215.) 
لؽكن أف نستنتج أف التقييم ىو إجراء أك عملية لتحديد قيمة نتائج التعليم 

في شكل أنشطة منهجية للطالب يعتٍ نشاط تقييم العملية كنتائج تعليم الطالب 
, ،.  (2215, 48كخارجية. )نور حمايو كـ

 عامل إدارم. خ
العوامل الإدارية كالتكاليف التي بسكن عملية التعليم أف بردث على النحو        
 الأمثل.

 إجادة اللغة .ج 
في تعليم اللغة، مثل اللغة العربية، لػتوم على عدة نطاقات أك جوانب لغوية.      

اللغوية يرتبط ببعضها البعض كلا لؽكن فصلها. في اللغة العربية أربعة أم من الجوانب 
 جوانب للغة كىي الاستماع, القراءة, الكتاب ك الكلبـ.

 لكن في ىذه الحالة يركز الباحث أكثر على جوانب القراءة  
 فهم مهارة القراءة. د

القراءة، لا لؽكن فصل تعليم اللغة، كخاصة اللغة العربية، عن ما يسمى بدهارات 
حيث تعتبر مهارات القراءة عنصرنا ملحنا في تعليم اللغة العربية في الدؤسسات التعليمية مثل 
الددارس الدينية. على الرغم من كجود العديد من الاختلبفات في الرأم فيما يتعلق بدعتٌ 

م اللغة اللغة كأىدافها التعليمية، إلا أنهم جميعنا يتفقوف على أف مهارات القراءة في تعلي
 شيء لا لؽكن فصلو، لأف ىذه الدهارات ىي جزء من اللغة نفسها.

عقلية تشمل تفستَ الرموز التي يتلقها القارئ عن طريق فمهارة القراءة ىو نشاط 
  (2219:252عينيو كتتطلب ىذه الرموز فهم الدعانى. )أقيف حلمة, 



 

 
 

بحاث حوؿ تعلم قراءة النص العربي ليست سهلة. في العديد من الدلبحظات كالأ
اللغة العربية، لا يزاؿ العديد من الطلبب الذين بزرجوا من الددرسة لغدكف صعوبة في قراءة 
النصوص العربية من الكتب كالصحف كالمجلبت كالدواقع العربية أك غتَىا من الأدب 
العربي. كبالدثل، ليس من غتَ الدألوؼ أف يواجو الطلبب في عملية التعليم في الددرسة 

وبات عند التعامل مع النصوص العربية الدوجودة في الكتب الددرسية كأكراؽ العمل. صع
كيتجلى ذلك من خلبؿ نتائج التعليم في لراؿ مهارة القراءة التي شهدت تقلبات كحتى 
تدرجات .ىناؾ العديد من العوامل التي تؤثر على عدـ كجود الحد الأقصى من لسرجات 

اءة. من بتُ ىذه العوامل نقاط الضعف من حيث أىداؼ التعلم للطلبب في مهارة القر 
 التخطيط، كالطرؽ، كالدواد، ككسائل الإعلبـ، كالتقييم.

من ىذه العوامل التي لذا تأثتَ كبتَ من حيث الطريقة. يؤثر ضعف الدعلمتُ في 
إتقاف الطريقة بشكل كبتَ على مسار التعلم. فالأساليب الأقل جاذبية ستضعف دافعية 

لشا يؤدم أيضنا إلى الطفاض مستول برقيق أىداؼ مادة القراءة نفسها. بل إف الطلبب 
 البعض يقوؿ إف "الطريقة أحّمو مناؿ الدداح" أك الطريقة أىم من الدادة.

القراءة ىي مهارة لغوية يتم لشارسة أنشطتها بعد لشارسة مهارات التحدث. بشكل 
القراء كالكتاب من خلبؿ قراءة النصوص عاـ، تعتبر أنشطة القراءة عملية تواصل بتُ 

(. طريقة القراءة أك طريقة القراءة ىي طريقة فعالة في تعليم اللغة 56 :2219احمد راتتٍ, )
العربية، كخاصة مهارة القراءة. ظهرت ىذه الطريقة بسبب عدـ الرضا عن الطريقة الدباشرة، 

ذه الطريقة بعدة خصائص من بينها كالتي لا تولي اىتمامنا خاصنا لإتقاف القراءة. تتميز ى
ىدفها الرئيسي كىو أف يكوف الطلبب قادرين على فهم النصوص العلمية. يكوف الدوضوع 
في شكل كتب القراءة الرئيسية مع قوائم الدفردات التكميلية كأسئلة لزتول القراءة، كقراءة 

طة التعليم ىو فهم الكتب لدعم التوسع، ككتب التمارين الإرشادية كالمحادثات. أساس أنش
لزتويات القراءة من خلبؿ عملية برليل تسبقها مقدمة للمفردات الأساسية كمعانيها، ثم 
مناقشة لزتويات القراءة بدساعدة الدعلم. تعُطى الأكلوية للقراءة بصمت أك قراءة القراءة 

 (65:2222لجهرية. )دينا كآخركف,على القراءة بصوت عاؿٍ أك القراءة ا

 رة القراءةاليم مهأىداؼ التع. ر



 

 
 

، كلعا الأىداؼ العامة كالأىداؼ المحددة. عليم مهارة القراءة ىدفاف تعلماففي ت
 تشمل الأىداؼ العامة لتعليم مهارة القراءة ما يلي:

 التعرؼ على النص الدكتوب للغة.أ 
 فهم كاستخداـ الدفردات الأجنبية.ب 
 فهم الدعلومات الواردة صراحة كضمنا.ج 
 الدفاىيميافهم الدعتٌ .د 
 افهم القيمة الاتصالية للجملة.ق 

تنقسم الأىداؼ المحددة للتعليم إلى ثلبث مراحل لغوية، كىي مرحلة الدبتدئتُ 
 كالدرحلة الدتوسطة كالدرحلة الدتقدمة.

 في مرحلة الدبتدئتُ أىداؼ التعليم لدهارة القراءة ىي:
 التعرؼ على رموز اللغة.أ 
 يتعرؼ على الكلمات كالجمل.ب 
 الأفكار الرئيسية كالكلمات الرئيسيةالبحث عن .ج 
 أعد ركاية قراءة قصتَة.د 

 ثم في الدرحلة الدتوسطة من تعليم مهارة القراءة أىداؼ لزددة منها:
 ابحث عن الفكرة الرئيسية كالأفكار الداعمة.أ 
 إعادة سرد أنواع لستلفة من لزتول القراءة.ب 

 حلة الدتقدمة ما يلي:فيما تشمل الأىداؼ المحددة لتعليم مهارة القراءة في الدر 
 ابحث عن الفكرة الرئيسية كالأفكار الداعمة.أ 
 تفستَ لزتول القراءة.ب 
 اجعل جوىر القراءة.ج 
 إعادة سرد أنواع لستلفة من لزتول القراءة.د 

 منهج تعليم مهارة القراءة. ب
في الدرس، بالطبع، من الضركرم أف يكوف لديك طريقة بحيث لؽكن نقل 
الدعلومات أك الدواد التعليمية كاستقبالذا بشكل جيد من قبل الطلبب، فيما يتعلق بذلك، 



 

 
 

في تعليم مهارة القراءة، ىناؾ العديد من طرؽ التعليم التي لؽكن أف تكوف تستخدـ في نقل 
 الدواد للطلبب، أم:

 م الدواد التعليمية على الفور، كينتبو الطلبب إلى ىذه القراءاتيقرأ الدعل.أ 
 يكرر الدعلم القراءة مرة أخرل كيتابع الطلبب معنا.ب 
ا للقراءة بدكره.ج   يظُهر الدعلم طالبنا كاحدن
يقوـ الدعلم بتسجيل الكلمات الصعبة على السبورة ثم لغد الدعلم كلمات معادلة أك  .د 

من بزمتُ معناىا قبل أف يشرح الدعلم الدعتٌ كلمات معاكسة حتى يتمكن الطلبب 
 الحقيقي إذا لزـ الأمر.

في تعليم مهارة القراءة بصرؼ النظر عن طرؽ التعليم الدذكورة أعلبه، لؽكن   
أيضنا استخداـ طرؽ أخرل طالدا أف ىذه الأساليب قادرة على زيادة برفيز الطلبب على 

واد التعليمية بحيث لؽكن برقيق أىداؼ التعليم كقادرة على التقاط الدعلومات من الد
 التعليم. حقق.

 أنواع القراءة. ج
لدمارسة ىذا الجانب من إتقاف اللغة، ىناؾ عدة أنواع من أنشطة القراءة التي يتم 

 إجراؤىا عادةن، بدا في ذلك:
 اقرأ بصوت عالي )القرأءة الجهرية(.أ 

في نشاط القراءة بصوت عاؿٍ ىذا، يتم التًكيز بشكل أكبر على القدرة على     
القراءة مع الحفاظ على سلبمة اللغة العربية، سواء من حيث الدخرج/الدكاف الذم بزرج 
فيو الحركؼ كخصائص الصوت الأخرل، كالإيقاع الدقيق كالتعبتَات التي تصف اللغة 

كرر كانتبو إلى علبمات   -يست متقلبة كمتكررة. العربية. مشاعر الكاتب بطلبقة كل
 التًقيم.

 اقرأ بصمت )القرأءة الصامتة(.ب 
تهدؼ القراءة بصمت إلى فهم النقاط الرئيسية كالتفاصيل. لذلك، يعد        

ىذا النوع من القراءة أداة لأنواع أخرل من القراءة كالقراءة التحليلية كالقراءة السريعة 
 ما إلى ذلك.كالقراءة التًفيهية ك 

 سرعة القراءة )القرأءة السريعة(.ج 



 

 
 

الغرض الرئيسي من القراءة السريعة ىو تشجيع الطلبب على الجرأة على        
 القراءة بشكل أسرع من الدعتاد. السرعة ىي الذدؼ كلكن لغب ألا تضحي بالفهم.

في القراءة السريعة، لا يطُلب من الطلبب فهم تفاصيل المحتول كلكن فقط        
النقاط الرئيسية. لغادؿ الخبراء بأف القراءة السريعة لا برسن أداء الوقت فحسب، بل 

 تزيد من كمية الدعلومات التي لؽكن للقراء استيعابها.
 قراءة برليلية )القرأءة التحليلية(.د 

من القراءة التحليلية ىو تدريب الطلبب على اكتساب الغرض الرئيسي     
مهارات الدعلومات من الدواد الدكتوبة. بالإضافة إلى ذلك، يتم تدريب الطلبب على 
استكشاؼ كعرض الأفكار الرئيسية التي قدمها الدؤلف. يتم تدريب الطلبب أيضنا 

تخلبص النتائج على التفكتَ الدنطقي، كالبحث عن العلبقات بتُ بعضهم البعض، كاس
 على الرغم من عدـ كتابة ذلك صراحةن أك ضمنينا في القراءة.

 التحليامت .د 
كالتي تعتٍ  analusisيأتي التحليل أك التحليل من الكلمة اليونانية القدلؽة 

لشا يعتٍ  lueinلشا يعتٍ العودة، ك  ana من مقطعتُ، كلعا Analusisالتخلي. يتكوف 
الدعتٌ ىو التحرير مرة أخرل أك الانهيار. يتم استيعاب  التخلي بحيث عند الجمع، يكوف

برليل الكلمة في اللغة الإلصليزية ليصبح برليلبن ثم يتم استيعابها في اللغة الإندكنيسية لتصبح 
. يستخدـ برليل الكلمة في لستلف المجالات، سواء في اللغويات كالعلوـ الاجتماعية  برليلبن

 كالعلوـ الطبيعية.
فإف فكرة التحليل أك التحليل ىي لزاكلة لدراقبة شيء أك كائن بشكل عاـ، 

( لغادؿ 53: 2211بالتفصيل من خلبؿ كصف مكوناتو الدراد دراستها. كفقنا )قمركدين, 
بأف التحليل ىو نشاط تفكتَ لتقليل الكل إلى مكونات، مرتبطة ببعضها البعض كلذا 

فإف التحليل ىو  (53: 2215فكا, فراسطوك, ري)كظائف كل منها في كل متكامل. كفقنا 
ىو انهيار الدوضوع من أجزائو الدختلفة، ككذلك العلبقات بتُ الأجزاء للحصوؿ على فهم 

يهدؼ التحليل إلى معرفة الوضع الفعلي )الأسباب كالظركؼ كفهم مناسبتُ للمعتٌ ككل.
كما إلى ذلك(. برلل الدوضوع إلى أجزائو الدختلفة كدراسة الأجزاء نفسها كالعلبقات بتُ 
الأجزاء للحصوؿ على فهم كفهم مناسبتُ لدعتٌ الكل. برتاج الأخطاء التي ارتكبها 



 

 
 

نظرة عامة على نقاط ضعف الطلبب إلى مزيد من التحليل، من أجل الحصوؿ على 
 (2217:  97,ك شهركؿ ب الذين يتم اختبارىم. )ركسلبفالطلب

بناءن على التعريفات، لؽكن استنتاج أف التحليل ىو لزاكلة لدراقبة شيء ما أك    
 كائن بالتفصيل من خلبؿ كصف مكوناتو لدزيد من الدراسة.

 صعوبة فهم المواد التعليمية . أ
كخاصة اللغة العربية، يطُلب من الطلبب بالتأكيد أف في تعليم اللغة،        

يكونوا قادرين على إتقاف جميع جوانب اللغة التي تشمل مهارة الاستمع، كمهرة 
الكتاب، كمهارة القراءة، كمهارة الكلبـ. على الرغم من أنو في الواقع لا يستطيع 

عليم اللغة العربية جميع الطلبب إتقاف ىذه الجوانب الأربعة بحيث لا تتحقق أىداؼ ت
بشكل صحيح. كىذا ناتج عن عدة عوامل تؤثر على عملية تعليم اللغة العربية، 
خاصة في تعليم مهارة القراءة. عادة ما تتضح ظاىرة صعوبات التعليم لدل الشخص 
من الطفاض الأداء الأكادلؽي أك التحصيل التعليمي ، كلكن لؽكن أيضنا إثبات ىذه 

 ء سلوؾ الطلبب.الصعوبات من خلبؿ سو 
 تنقسم عوامل الصعوبة ىذه إلى نوعتُ، كلعا العوامل اللغوية كالعوامل غتَ اللغوية.

 عامل لغوم. أ
العوامل اللغوية ىي الأشياء التي ترتبط ارتباطنا مباشرنا باللغة التي تتم 
دراستها كالتي تشمل الكتابة كمفردات اللغة كتركيب اللغة كأصوات اللغة كما إلى 

 ذلك.
فيما يتعلق بكتابة اللغة العربية ، يواجو الطلبب صعوبات لأف كتابة اللغة 
العربية تبدأ من اليمتُ إلى اليسار، بينما في الإندكنيسية تبدأ من اليسار إلى 
اليمتُ. كبالدثل مع شكل الحركؼ، الاختلبؼ في موضع الحركؼ عندما تكوف 

 الجملة.في بداية الجملة، في منتصف الجملة أك في نهاية 
فيما يتعلق بالنظاـ الصوتي، سيواجو بعض الطلبب صعوبات في نطق 
صوت كلمة أك جملة عربية. ىذا بسبب كجود العديد من أصوات الحركؼ التي 

 نادرنا ما توجد في الإندكنيسية.



 

 
 

فيما يتعلق بالدفردات، سيواجو بعض الطلبب صعوبات في تكوين 
تستخدـ الألقاب بينما تستخدـ اللغة  الكلمات الاصطناعية، لأف لغتهم الأكلى

العربية التصريف، كىو علم يناقش التغيتَات من صيغة كلمة كاحدة إلى عدة 
 أشكاؿ للكلمات مصحوبة بدعاني لستلفة من كل كلمة.

من بنية الجملة، سيواجو الطلبب صعوبات لأف متطلبات الدقة في اللغة 
ا الإندكنيسية بزتلف عن اللغة العربية. تتطلب  بنية الجملة في اللغة العربية برديدن

بناءن على النوع، سواء كاف للكائن معتٌ أـ لا، أك ناكركه معربات الجملة، أك 
 العدد )الإسماعيلية كالفيليا(، كمدل ملبءمة إيرك، كما إلى ذلك.

 عامل الأـ اللغوم. ب
ية في ىذه الحالة، ىناؾ عدة جوانب لؽكن أف تؤثر على تعلم اللغة العرب     

 للطلبب، منها:
 البيئة، . أ

 سواء البيئة الأسرية، كالمجتمع، كالبيئة الددرسية.  
بيئة المجتمع الإندكنيسي ىي بيئة متعددة الثقافات، أم بيئة توجد     

فيها أنواع لستلفة من الثقافة، بدا في ذلك اللغة. كلذذا السبب، يواجو تعليم 
 اللغة العربية مشاكل تتعلق بجاذبية أك حماس المجتمع نفسو بذاه اللغة العربية.

 مدرس. ب
لية التعليم، كالإبداع في معالجة يريد الدعلم أف يكوف لو سلطة في عم    

الفصل كالتحكم فيو، كالقدرة على برفيز الطلبب كخلق جو تعليمي جيد، ثم 
 التعلم سيختبر التشبع.

 كتب مدرسية. ت
باعتبارىا إحدل كسائط التعليم، لغب تصميم الكتب الددرسية قدر     

ليم ، الإمكاف بحيث تكوف قادرة على جذب انتباه الطلبب كاستعدادىم للتع
كبصرؼ النظر عن ذلك، لغب أف تكوف الدواد الدوجودة في الكتب الددرسية 
متوافقة مع مراحل قدرات الطلبب على أف تكوف متناسبة أك متوازنة. 

 كبالتالي لؽكن للطلبب برقيق مؤشرات التعليم.



 

 
 

 منهجية التعليم. ث
كما ىو معركؼ أف الطريقة في التعليم ىي جسر بتُ الدعلمتُ       

لبب في نقل الدعلومات أك الدواد التعليمية. لذلك، يعتمد ما إذا كاف كالط
ا أـ لا على دقة الطريقة الدطبقة في الدرس.  الدرس جيدن

 خلفية الطالب . ج
تتنوع العوامل الكامنة كراء صعوبات مهارة القراءة، من بينها     

ة الاختلبفات في خلفيات كل طالب، بالإضافة إلى عوامل من بيئات عائلي
لستلفة كاىتماـ الطلبب بالقراءة. ىناؾ طلبب يتقنوف اللغة العربية بالفعل، 
كىناؾ أيضنا من لا لغيد اللغة العربية على الإطلبؽ. الطلبب الذين درسوا 
اللغة العربية منذ البداية أك معهد مدرسة الابتدائية سيسهل عليهم فهم اللغة 

أكلئك الذين يتعلموف اللغة  العربية، كمن بينها مهارة القراءة. على عكس
العربية مباشرة من الفصل الثامن، سيكوف فهمها أكثر صعوبة لأنو يتعتُ 

 (.2218عليهم البدء من الصفر. )أستًياني ، 
فيما يلي جهود المعلم في التغلب على مشولة صعوبات تعليم اللغة العربية  . ب

 للطامب، وخاصة في مدرسة مهارة القراءة:
بالحب كالسركر كالفرح بذاه مواضيع اللغة العربية. بالإضافة تنامي الشعور  . أ

 إلى ذلك، يعزز الدعلم أيضنا فهمنا سهلبن للغة العربية.
شجع الطلبب الذين لغدكف صعوبة في التعليم ليكونوا قادرين على الدراسة  . ب

 بدفردىم في الدنزؿ كاسأؿ الأصدقاء.
يعانوف من صعوبات التعليم الدعلموف على استعداد لتعليم الطلبب الذين  . ت

بشكل جيد في الفصل الدراسي. حتى الدعلمتُ على استعداد أيضنا لتعليم 
 الطلبب الذين يعانوف من صعوبات في التعليم خارج بيئة الددرسة.

قبل الانتقاؿ إلى الدادة التالية، سأؿ الدعلم الطلبب إذا كاف ىناؾ أم منهم  . ث
لى ذلك، يدعو الدعلم الطلبب أيضنا لطرح لم يفهم الدادة السابقة. بالإضافة إ

 أسئلة تتعلق بالدواد التي لا يفهمونها.



 

 
 

يعامل الدعلم الطلبب مثل الأصدقاء بهدؼ أف يشعر الطلبب بالراحة مع  . ج
 الدعلم.

 الدشاركة في الدناىج اللبمنهجية الدتعلقة باللغة العربية . ح
 الدراسات السابقة .ب 

نتائج البحوث السابقة الدتعلقة بالبحث الجارم. يسرد الباحث في ىذا القسم بعض        
 التي يعتبرىا الدؤلف ذات صلة بالبحث الدراد دراستو

بعنواف الرسالةبرليل الأخطاء في اللغة العربية في  الأكؿ من البحث سرم فيواف ملبنوا      
( في IAINلزارة قرعة لدل طلبب خرلغي الددارس الداخلية في الدعهد الديتٍ بدكلة مانادك )

 مع نتائج البحث التالية؛ 2221عاـ 
تناقش ىذه المجلة "برليل أخطاء اللغة العربية في مهارة القراءة لطلبب معهد العتُ       

مانادك". سبب قياـ الباحثة بإثارة ىذا العنواف ىو رغبتها في معرفة كيفية حدكث أخطاء اللغة 
نادك. في ىذه الدراسة، أثتَت مسألتاف: ما IAINالعربية في مهارة قراءة للطلبب في معهد 

( ما 2مانادك؟ ) IAIN( ما ىي أشكاؿ الأخطاء اللغوية في مهارة القراءة لطلبب معهد 1)
الذم جعلهم لؼطئوف؟ ىذا البحث ىو بحث نوعي. يتم تنفيذ طريقة جمع البيانات في كقت 

تم برليل البيانات التي تم كاحد، أم يتم إجراء الدراقبة كالدقابلبت كالتوثيق في كقت كاحد. 
الحصوؿ عليها كصفينا نوعينا. بينت نتائج الدراسة أف الأخطاء اللغوية في مهارة القراءة لدل 

مانادك تنقسم إلى قسمتُ لعا: أخطاء في شكل اللغة النحوية )قواعد  IAINطلبب معهد 
ن ارتفاع لغة( كأخطاء في شكل الشرفية )تكوين الكلمات(. لؽكن قياس كل منها م 59

كالطفاض الخطأ. تعتٍ كلمة عالية إما أف خطأ في لضو أك صرؼ في اعراب يتطلب تفكتَنا أكثر 
ا، بينما تعتٍ منخفضة أنو في مكاف اعراب يتطلب الأمر تفكتَنا أبسط. الأسباب التي  تعقيدن

أشياء، كىي عدـ قدرة الطلبب على شرح  4بذعل الطلبب لؼطئوف في مهارة القراءة تشمل 
بب قراءتهم بشكل صحيح، كعدـ فهم معتٌ القراءة بشكل مؤكد، كعدـ القدرة على برديد س

قانوف اعراب. من قراءتهم كعدـ القدرة على شرح القانوف بشكل صحيح اعراب لكل كلمة 
يقرأىا. لؽكن قياس كل منها من ارتفاع كالطفاض الخطأ. تعتٍ كلمة عالية إما أف خطأ في لضو 

ا، بينما تعتٍ منخفضة أنو في مكاف اعراب  أك صرؼ  في اعراب  يتطلب تفكتَنا أكثر تعقيدن
 4يتطلب الأمر تفكتَنا أبسط. الأسباب التي بذعل الطلبب لؼطئوف في مهارة القراءة تشمل 



 

 
 

أشياء، كىي عدـ قدرة الطلبب على شرح سبب قراءتهم بشكل صحيح، كعدـ فهم معتٌ 
ديد قانوف اعراب. من قراءتهم كعدـ القدرة على القراءة بشكل مؤكد، كعدـ القدرة على بر

شرح القانوف بشكل صحيح اعراب لكل كلمة يقرأىا. لؽكن قياس كل منها من ارتفاع 
كالطفاض الخطأ. تعتٍ كلمة عالية إما أف خطأ في لضو  أك صرؼ في مكاف الاعراب يتطلب 

ا، بينما تعتٍ منخفضة أنو في مكاف اعراب يت طلب الأمر تفكتَنا أبسط. تفكتَنا أكثر تعقيدن
أشياء، كىي عدـ قدرة  4الأسباب التي بذعل الطلبب لؼطئوف في مهارة القراءة تشمل 

الطلبب على شرح سبب قراءتهم بشكل صحيح، كعدـ فهم معتٌ القراءة بشكل مؤكد، 
كعدـ القدرة على برديد قانوف اعراب. من قراءتهم كعدـ القدرة على شرح القانوف بشكل 

 عراب لكل كلمة يقرأىا.صحيح ا
كالثاني من بحث نيا أندرياني بالعنوانتحليل صعوبات الطلبب في قراءة النصوص       

العربية في تعليم مهارة قراءة )دراسة كصفية لطلبب الصف العاشر في سكن الضيافة في 
 يفارم اكتًفا بندكغ(مدرسة الدتوسطة لكسب الدهارة 

ت التي يشعر بها الطلبب عند تعليم اللغة العربية مهارة ىذا البحث مدفوع بالصعوبا      
القراءة. لذلك تهدؼ ىذه الدراسة إلى كصف مشاكل الطلبب ابتداء من الدشكلبت اللغوية 
كغتَ اللغوية كالحلوؿ التي يقدمها الدعلم للتغلب على ىذه الصعوبات. يستخدـ ىذا البحث 

 AP× عينة في ىذه الدراسة من طلبب الفصل الدنهج النوعي مع الأساليب الوصفية. كانت ال
كالدعلمتُ الذين قاموا بتدريس اللغة العربية. تقنيات جمع البيانات الدستخدمة ىي الدلبحظة  2

كالدقابلبت كالتوثيق كالاختبارات. لتحليل البيانات استخدـ الباحث برليل البيانات النوعية مع 
ة ، ( القراء1خطوات التحقق من البيانات كعرضها كتقليل البيانات. تظهر نتائج الدراسة أف 

خ قراءة الحركؼ بصعوبة ىناؾ كلمات تبدأ بحرؼ ألف لاـ، -ع -ش -ث -ص  -ض -ذ 
قراءة كلمات ذات حركؼ متحركة طويلة، تتلعثم في القراءة بالرغم من أف النص لػتوم 
بالفعل على أحرؼ متحركة، كصعوبة في برديد علبمات التًقيم كالتنغيم كالتنغيم. التًكيز لأنهم 

( الصعوبات غتَ اللغوية بدا في ذلك كفاءة الدعلم في إدارة الصف، 2. لا يفهموف معناىا
كخلفيات الطلبب الدختلفة كالطفاض الاىتماـ كالتحفيز، كفعالية استخداـ الأساليب، كتوافر 

( تشمل الحلوؿ الدقدمة للتغلب 3الكتب كالكتب الددرسية العربية ، كعدـ كجود بيئة لغوية. 
الحافز للطلبب، كتوجيهات خاصة للطلبب الذين لم يتقنوا القراءة على ىذه الصعوبات توفتَ 



 

 
 

بعد، كالتوجيو الدكثف لقراءة القرآف كقراءة القرآف قبل بدء التعليم. قراءة الكلمات التي برتوم 
على أحرؼ العلة الطويلة، كالتلعثم في القراءة على الرغم من أف النص لػتوم بالفعل على 

بة في برديد علبمات التًقيم كالتنغيم كالتأكيد الصحيحة لأنهم لا أحرؼ متحركة، كيواجو صعو 
( الصعوبات غتَ اللغوية بدا في ذلك كفاءة الدعلم في إدارة الصف، 2يفهموف معناىا. 

كخلفيات الطلبب الدختلفة كالطفاض الاىتماـ كالتحفيز، كفعالية استخداـ الأساليب، كتوافر 
( تشمل الحلوؿ الدقدمة للتغلب 3عدـ كجود بيئة لغوية. الكتب كالكتب الددرسية العربية، ك 

على ىذه الصعوبات توفتَ الحافز للطلبب، كتوجيهات خاصة للطلبب الذين لم يتقنوا القراءة 
بعد، كالتوجيو الدكثف لقراءة القرآف كقراءة القرآف قبل بدء التعلم. قراءة الكلمات التي برتوم 

في القراءة على الرغم من أف النص لػتوم بالفعل على  على أحرؼ العلة الطويلة، كالتلعثم
أحرؼ متحركة، كيواجو صعوبة في برديد علبمات التًقيم كالتنغيم كالتأكيد الصحيحة لأنهم لا 

( الصعوبات غتَ اللغوية بدا في ذلك كفاءة الدعلم في إدارة الصف، 2يفهموف معناىا. 
لتحفيز، كفعالية استخداـ الأساليب، كتوافر كخلفيات الطلبب الدختلفة كالطفاض الاىتماـ كا

( تشمل الحلوؿ الدقدمة للتغلب 3الكتب كالكتب الددرسية العربية، كعدـ كجود بيئة لغوية. 
على ىذه الصعوبات توفتَ الحافز للطلبب، كتوجيهات خاصة للطلبب الذين لم يتقنوا القراءة 

قبل بدء التعلم. الدتلعثموف في القراءة على بعد، كالتوجيو الدكثف لقراءة القرآف كقراءة القرآف 
الرغم من أف النص لػتوم بالفعل على أحرؼ متحركة، كيواجو صعوبة في برديد علبمات 

( الصعوبات غتَ اللغوية بدا في 2التًقيم كالتنغيم كالتأكيد الصحيحة بسبب عدـ فهم معناىا. 
لفة كالطفاض الاىتماـ كالتحفيز، ذلك كفاءة الدعلم في إدارة الصف، كخلفيات الطلبب الدخت

كفعالية استخداـ الأساليب، كتوافر الكتب كالكتب الددرسية العربية، كعدـ كجود بيئة لغوية. 
( تشمل الحلوؿ الدقدمة للتغلب على ىذه الصعوبات توفتَ الحافز للطلبب، كتوجيهات 3

ة القرآف كقراءة القرآف قبل خاصة للطلبب الذين لم يتقنوا القراءة بعد، كالتوجيو الدكثف لقراء
بدء التعلم. الدتلعثموف في القراءة على الرغم من أف النص لػتوم بالفعل على أحرؼ متحركة، 
كيواجو صعوبة في برديد علبمات التًقيم كالتنغيم كالتأكيد الصحيحة بسبب عدـ فهم 

ف، كخلفيات ( الصعوبات غتَ اللغوية بدا في ذلك كفاءة الدعلم في إدارة الص2معناىا. 
الطلبب الدختلفة كالطفاض الاىتماـ كالتحفيز، كفعالية استخداـ الأساليب، كتوافر الكتب 

( تشمل الحلوؿ الدقدمة للتغلب على ىذه 3كالكتب الددرسية العربية، كعدـ كجود بيئة لغوية. 



 

 
 

،  الصعوبات توفتَ الحافز للطلبب، كتوجيهات خاصة للطلبب الذين لم يتقنوا القراءة بعد
( الصعوبات غتَ اللغوية بدا في 2كالتوجيو الدكثف لقراءة القرآف كقراءة القرآف قبل بدء التعلم. 

ذلك كفاءة الدعلم في إدارة الصف، كخلفيات الطلبب الدختلفة كالطفاض الاىتماـ كالتحفيز، 
لغوية. كفعالية استخداـ الأساليب، كتوافر الكتب كالكتب الددرسية العربية، كعدـ كجود بيئة 

( تشمل الحلوؿ الدقدمة للتغلب على ىذه الصعوبات توفتَ الحافز للطلبب، كتوجيهات 3
خاصة للطلبب الذين لم يتقنوا القراءة بعد، كالتوجيو الدكثف لقراءة القرآف كقراءة القرآف قبل 

( الصعوبات غتَ اللغوية بدا في ذلك كفاءة الدعلم في إدارة الصف، كخلفيات 2بدء التعلم. 
الطلبب الدختلفة كالطفاض الاىتماـ كالتحفيز، كفعالية استخداـ الأساليب، كتوافر الكتب 

( تشمل الحلوؿ الدقدمة للتغلب على ىذه 3كالكتب الددرسية العربية، كعدـ كجود بيئة لغوية. 
الصعوبات توفتَ الحافز للطلبب، كتوجيهات خاصة للطلبب الذين لم يتقنوا القراءة بعد، 

 الدكثف لقراءة القرآف كقراءة القرآف قبل بدء التعلم.كالتوجيو 
بعنواف فعالية تعليم اللغة العربية برنامج احزموا عبد الحي كنيلدم ىاريانتو ثلبثة نصوص      

 دراسة تعليم اللغة العربية كلية العلوـ الثقافية جامعة جامبي
ؿ النظر في جانبتُ ، كلعا  ستناقش ىذه الدراسة كيف تتم عملية تعليم القراءة من خلب     

كيفية حدكث عملية تعلم القراءة في الدنطقة المحلية ككيف تكوف نتائج تعليم القراءة للطلبب 
الحاصلتُ على الثانوية العامة )الددرسة الثانوية العامة(. ( كخلفيات ماجستتَ. تهدؼ ىذه 

ئج تعليم القراءة الدراسة إلى شرح ككصف كيفية حدكث عملية تعليم القرعة ككيفية نتا
للطلبب الذين لديهم خلفية في الددارس الثانوية العامة كالددارس العليا. تم تضمتُ ىذا البحث 
في نوع البحث اللغوم مع التًكيز على الفهم. نصوص عربية مبنية على قواعد النهو كالشرؼ 

قة النوعية لدعرفة كنطق القراءة الجيد كالصحيح. الطريقة الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي الطري
عملية التعليم التي بردث ، مصدر البيانات في ىذه الدراسة ىم الطلبب كالمحاضرين في اللغة 
العربية كخاصة المحاضرين الذين يقوموف بتدريس القراءة. بعد جمع بيانات البحث كبرليلها 

تة  الذم يركز ككصفها كاستنتاجها. كجدت نتائج الدراسة الطلبب. كبالدثل مع القراءة الصام
على فهم لزتول نصوص القراءة. كبناءن على نتائج البحث التي تم العثور عليها في المجاؿ 

ا، من أصل  ا جدن  6باستخداـ اختبارات القراءة، كجد أف فهم نصوص القراءة كاف جيدن
، لؽكن للطلبب الإجابة. كل منهم. في القراءة الجهرية، لغد الطلبب أسئلة، في الدتوسط



 

 
 

وبة في برديد قواعد النهو كالشرؼ. كبالدثل مع القراءة الصامتة الذم يركز على فهم لزتول صع
نصوص القراءة. كبناءن على نتائج البحث التي تم العثور عليها في المجاؿ باستخداـ اختبارات 

ا، من أصل  ا جدن ، لؽكن أسئلة، في الدتوسط 6القراءة، كجد أف فهم نصوص القراءة كاف جيدن
طلبب الإجابة. كل منهم. في القراءة الجهرية، لغد الطلبب صعوبة في برديد قواعد النهو لل

كالشرؼ. كبالدثل مع القراءة الذم يركز على فهم لزتول نصوص القراءة. كبناءن على نتائج 
البحث التي تم العثور عليها في المجاؿ باستخداـ اختبارات القراءة، فقد كجد أف فهم نصوص 

ا، من أصل القراءة ك ا جدن ، لؽكن للطلبب الإجابة. كل منهم. أسئلة، في الدتوسط 6اف جيدن
 في القراءة الجهرية، لغد الطلبب صعوبة في برديد قواعد النهو كالشرؼ.

ما لؽيز الأطركحة أعلبه عن أطركحة الدؤلف ىو أف أطركحة الدؤلف تركز أكثر على برليل 
م اللغة العربية في مهارة القرعة من منظور لغوم كغتَ لغوم. الصعوبات التي يواجهها الطلبب في تعل

لذا يعطي الدؤلف عنواف الرسالة "برليل الصعوبات التي يواجهها الطلبب في تعليم اللغة العربية في 
 مهارة القراءة للصف الثامن مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات.
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 الباب الثالث

 منهجية البحث

 تصميم البحث . أ
ىذا البحث ىو بحث ميداني كنوعي بطبيعتو، أم عملية بحث/برقيق في الفهم على 
أساس تقليد منهجي منفصل يستكشف مشكلة اجتماعية، ككضعنا اجتماعينا معيننا من خلبؿ 

لمات تعتمد على التقنيات كالتحليل. من كصف الواقع بشكل صحيح، كيتكوف من ك
البيانات ذات الصلة التي تم الحصوؿ عليها من الدواقف الطبيعية )جنيدم غوني كآخركف ، 

2214.) 
السمة الخاصة لذذا البحث النوعي ىي أنو يسعى إلى الكشف عن تفرد الفرد أك 

أك كصفنا لتفرد أك سلوؾ المجموعة بطريقة شاملة كمفصلة كالتي لؽكن أف تنتج بعد ذلك صورة 
 الفرد أك المجموعة.

النهج الدستخدـ في ىذه الدراسة ىو نهج طبيعي، كىو نهج يوضح أف تنفيذ البحث 
الذم يتم إجراؤه لػدث بشكل طبيعي، كما ىو الحاؿ في الدواقف العادية التي لا تتلبعب بها 

ا من التًكيز على الأكصاؼ   (.2226الطبيعية )سحارسيمي، الظركؼ كالظركؼ، كيضع مزيدن
 موقع ووقت البحث . ب

 مواقع البحث .أ 
موقع البحث الذم سيتم استخدامو كمكاف للبحث ىو في مدرسة الثانوية 

جالوكو كاب. مقاطعة موارك  منطقة فرعية. الخاصة نور الذدل، قرية مندالو دارات، 
لوصوؿ إلى الدوقع جامبي. جامبي. تم برديد موقع البحث مع الأخذ في الاعتبار سهولة ا

 عند إجراء البحث.
 كقت البحث.ب 

يومنا أك حوالي شهرين )معدلة حسب  45سيتم تنفيذ الأنشطة البحثية في غضوف 
 احتياجات البحث(.

 انواع البيانات ومصادر البياناتج. 

 نوع البيانات.أ 
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ىذا النوع من البحث نوعي، بدعتٌ أف البيانات في شكل كلمات، كليست في 
حتى لو كانت ىناؾ أرقاـ، فقط كدعم. تم الحصوؿ على البيانات النوعية من شكل أرقاـ، 

خلبؿ لرموعة متنوعة من تقنيات جمع البيانات مثل الدقابلبت كبرليل الوثائق كالدناقشات 
الدركزة أك الدلبحظات التي تم برديدىا في الدلبحظات الديدانية )النصوص(. شكل آخر من 

الصور التي يتم الحصوؿ عليها من خلبؿ التصوير أك تسجيل  أشكاؿ البيانات النوعية ىو
 الفيديو.

 البيانات الأساسية .أ 
البيانات الأكلية ىي البيانات التي تم الحصوؿ عليها أك جمعها من قبل الباحثتُ 
مباشرة من مصادر البيانات، أم الددارس كمعلمي الدواد العربية كطلبب الصف الثامن 

نور الذدل ماندالو دارات. يشار إلى البيانات الأكلية أيضنا كطلبب الددرسة الثانوية 
بالبيانات الأصلية أك البيانات الجديدة ، للحصوؿ على البيانات الأكلية التي لغب على 
الباحث جمعها مباشرة.في برديد مصادر البيانات ، لػدد الباحثوف مصادر البيانات 

لتي لؽكن أف يستخدمها الباحثوف حسب الدشكلة الدراد دراستها. تشمل التقنيات ا
 لجمع البيانات الأكلية الدراقبة كالدقابلبت.

 بيانات ثانوية .ب 
البيانات الثانوية ىي البيانات التي تم الحصوؿ عليها أك جمعها من قبل الباحثتُ 
من مصادر لستلفة موجودة )باحثوف من جهة ثانية(. لؽكن الحصوؿ على البيانات 

 الدختلفة مثل الكتب كالتقارير كالمجلبت كغتَىا.الثانوية من الدؤلفات 

 مصدر البياناتد. 

مصادر البيانات ىي جميع الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها من الدستجيبتُ أك من الوثائق    
 (12: 2226سواء في شكل إحصاءات أك في أشكاؿ أخرل لأغراض البحثز )جوكو، 

يتم الحصوؿ على البيانات منو، أم كل ما يتعلق  مصدر البيانات في البحث ىو الدوضوع الذم  
بالبحث. بناءن على تركيز البحث كأىدافو كفائدتو، تأتي مصادر البيانات في البحث من الدخبرين 

 الدكونتُ من:
 رئيس مدرسة نور الذدل، أرض ماندالو.أ 
 مدرس اللغة العربية الصف الثامن.ب 
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 طلبب الصف الثامن.ج 

 طريقة جمع البياناته. 

تقنيات جمع البيانات ىي الخطوة الأكثر استًاتيجية في الدراسة، لأف الذدؼ من تعد 
البحث ىو الحصوؿ على البيانات. بدكف معرفة تقنيات جمع البيانات، لن لػصل الباحثوف على 

 (224: 2229البيانات التي تلبي معايتَ البيانات الدعموؿ بها. )سوغيونو,

العديد من تقنيات جمع البيانات كفقنا للبحث  في ىذه الدراسة، سيستخدـ الباحثوف
 الذم سيتم إجراؤه، كىي على النحو التالي:

 المراقبة  . أ
الدلبحظة ىي طريقة لجمع البيانات حيث يسجل الباحثوف أك الدتعاكنوف      

( إف مشاىدة ىذه 2212,116الدعلومات كما يشهدكنها أثناء البحث. )غولو,
كشعورىا، ثم تتم كتابتها بعد ذلك بأكبر قدر لشكن الأحداث لؽكن رؤيتها كسماعها 

 من الدوضوعية.
في ىذه الدراسة، سيستخدـ الباحثوف طريقة مراقبة غتَ الدشاركتُ، كىي طريقة     

الدلبحظة التي لا يشارؾ فيها الباحثوف في الأحداث قيد الدراسة.كفقط كمراقب 
بيانات عن التخطيط الجغرافي مستقل. البيانات التي سيتم جمعها بهذه الطريقة ىي 

للمدرسة كحالة الددرسة كالعملية التعليمية لدهرة القرعة في الفصل الثامن مدرسة الثاتوية 
 نور الذدل مندلو على الأرض.

 مقابلة . ب
الدقابلبت ىي طريقة لجمع البيانات البحثية توفر فرصنا للتفاعل الفردم بتُ      

 (168: 2212قيد الدراسة. )عباس كآخركف،  الباحثتُ )جامعي البيانات( كالأفراد
في ىذه الدراسة، تم استخداـ الدقابلبت كأسلوب لجمع البيانات إذا أراد      

الباحث إجراء دراسة أكلية للعثور على الدشكلبت التي لغب دراستها كإذا كاف الباحث 
ا. يريد معرفة الأشياء من الدستجيبتُ بعمق أكبر ككاف عدد الدستجيبتُ صغتَن  ا جدن

 (188: 2211)سوجيونو، 
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أما بالنسبة للمقابلة، فيستخدـ الباحث لظوذج الدقابلة الإرشادية المجانية،      
كىي مقابلة حيث يقوـ القائم بإجراء الدقابلة بوضع إطار عمل كلػدد الأسئلة الرئيسية 

تيب الأسئلة في الدقابلة كلكن لا يلزـ ذكرىا بالتسلسل. تم تعديل تنفيذ الدقابلبت كتر 
كفقنا لظركؼ كظركؼ الدستجيبتُ في سياؽ الدقابلة الفعلية )بصركم, مع 

 (.128, 2228اصحابتها,

 في ىذه الدراسة، ستشمل الدصادر في الدقابلة ما يلي:

 ماندالو دارات نور الذدل ويةثانرئيس مدرسة ال. أ
أجريت ىذه الدقابلة لجمع البيانات الدتعلقة بتاريخ تأسيس الددرسة 

 الثانوية نور الذدل، كموقعها الجغرافي كتعلم مهارة القرعة في الفصل الثامن.
 صف الثامن مدرسة نور الذدل ماندالو داراتادة اللغة العربية المدرس م. ب

أجريت مقابلبت مع مدرس اللغة العربية للصف الثامن لجمع البيانات 
الطلبب كالجهود في شكل عملية تعلم مهارة القرعة كالصعوبات التي يواجهها 

 الدبذكلة للتغلب على ىذه الصعوبات.
 طلبب الصف الثامن. ت

أجريت الدقابلبت مع الطلبب بهدؼ إلغاد كجمع البيانات الدتعلقة بعملية 
التعليم في مهارة القرعة، كالصعوبات التي تواجهها، كغتَىا من الأمور الدتعلقة 

 بالتعلم.
 توثيق . ت

ثية جاىزة للبستخداـ ، كما أف الدستندات الدستندات عبارة عن بيانات بح     
تكمل بيانات الدلبحظة كالدقابلة. تعمل الوثيقة على النظر في الشكوؾ الدختلفة في 

( بالنسبة لنتائج البحث، 236: 2212عملية البحث ثم التحقق الدتقاطع. )نيوماف ، 
لبيانات التي فإف ىذه الطريقة ستجعل بيانات البحث أكثر مصداقية / جديرة بالثقة. ا

سيجمعها الباحثوف من خلبؿ ىذه الطريقة ىي بيانات في شكل مستندات مكتوبة 
 تتعلق بعدد الدعلمتُ كالطلبب كالدرافق كالبنية التحتية كالدوظفتُ التًبويتُ كما إلى ذلك.

 طريقة تحليل البياناتو. 
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عليها من التحليل ىو عملية البحث بشكل منهجي عن البيانات التي تم الحصوؿ 
الدقابلبت كالدلبحظات الديدانية كالتوثيق كبذميعها. البيانات ىي القطع المحددة التي تشكل 
أساس التحليل. تتضمن البيانات ما يسجلو الأشخاص بنشاط أثناء الدراسة، مثل نصوص 
 الدقابلة كالدلبحظات الديدانية. تم إجراء برليل البيانات في البحث النوعي قبل الدخوؿ إلى

الديداف كأثناءه كبعد الانتهاء منو. كفقنا لدايلز كىوبرماف، ىناؾ ثلبث طرؽ في برليل البيانات 
 النوعية، كىي:

 اختزال .أ 
الحد من البيانات ىو عملية اختيار تركز على تبسيط البيانات الأكلية التي تظهر 

التحليل من الدلبحظات الديدانية كبذريدىا كبرويلها. الخطوات الدتخذة ىي شحذ 
كتصنيف كل مشكلة أك تصنيفها من خلبؿ كصف موجز كتوجيو كإزالة البيانات غتَ 

 الضركرية كتنظيم البيانات بحيث لؽكن استًجاعها كالتحقق منها.
البيانات الدخفضة تشمل جميع البيانات الدتعلقة بدشاكل البحث. ستوفر البيانات 

ا كتسهل على الباحثتُ  جمع الدزيد من البيانات كالبحث عن الدختصرة صورة أكثر برديدن
بيانات إضافية إذا لزـ الأمر. كلما طالت مدة عمل الباحث في المجاؿ ، زادت كمية 
البيانات ، ككلما زادت تعقيدىا كتعقيدىا. لذلك ، لغب تقليل البيانات بحيث لا 

 (129: 2211تتداخل البيانات حتى لا تعقد الدزيد من التحليل. )إمزير ، 
 عرض .ب 

بعد تقليل البيانات ، فإف الخطوة التالية في التحليل ىي عرض البيانات. عرض 
البيانات ىو عبارة عن لرموعة من الدعلومات الدنظمة التي توفر إمكانية استخلبص 

 النتائج كابزاذ الإجراءات.
يتم توجيو عرض البيانات بحيث يتم تنظيم البيانات الدختصرة كترتيبها في لظط 

يسهل فهمها. لؽكن تقدنً البيانات في شكل كصف سردم ، كلسططات علبقة بحيث 
، كعلبقات بتُ الفئات كالدخططات الانسيابية. يسهل عرض البيانات في ىذا النموذج 
على الباحثتُ فهم ما لػدث. في ىذه الخطوة ، لػاكؿ الباحث بذميع البيانات ذات 

صوؿ عليها كيكوف لذا معتٌ معتُ الصلة بحيث يتم الانتهاء من الدعلومات التي تم الح
 (121: 2211للئجابة على مشكلة البحث. )حميد فاتيليما ، 
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يعد تقدنً البيانات الجيدة خطوة مهمة لضو برقيق برليل نوعي صالح كموثوؽ. 
عند تقدنً البيانات ، لا يقتصر الأمر على الوصف السردم فحسب ، بل يرافقو عملية 

لبص النتائج. الخطوة التالية في عملية برليل البيانات برليل مستمرة حتى عملية استخ
 النوعية ىي استخلبص النتائج بناءن على النتائج كالتحقق من البيانات.

 تحقق .ج 
ىذه الدرحلة ىي مرحلة استخلبص النتائج من جميع البيانات التي تم الحصوؿ 

د أك فهم عليها نتيجة البحث. استخلبص الاستنتاجات أك التحقق ىو لزاكلة لإلغا
الدعتٌ، أك الانتظاـ، أك الألظاط، أك التفستَات، أك التدفقات السببية أك الافتًاضات. 
قبل استخلبص النتائج، يتم تقليل البيانات كعرض البيانات كالاستنتاج أك التحقق من 
الأنشطة السابقة. بعد التحقق، لؽكن استخلبص النتائج بناءن على نتائج البحث 

سردم. استخلبص النتائج ىو الدرحلة الأختَة من أنشطة برليل الدقدمة في شكل 
: 2211البيانات. استخلبص النتائج ىو الدرحلة الأختَة من معالجة البيانات )امزير,

133) 

 طريقة التحقق من صحة البياناتز. 

في البحث ، لغب فحص أك اختبار كل نتيجة للتأكد من صحتها بحيث لؽكن تبرير 
 كإثبات صحتها.نتائج البحث 

 للتحقق من صحة ىذه النتائج، فإف التقنية الدستخدمة من قبل الباحثتُ ىي التثليث.       

 التثليث .أ 
التثليث ىو تقنية للتحقق من صحة البيانات تعتمد على عقلية ظاىرية متعددة 
الدنظور. يعُرَّؼ التثليث في اختبار الدصداقية ىذا على أنو فحص البيانات من مصادر 
لستلفة باستخداـ تقنيات ككقت لستلف. كبالتالي ىناؾ تثليث للمصادر كتثليث تقنيات 

 (271: 2213جمع البيانات كالوقت. )سوجيونو، 
 في اختبار صحة ىذه البيانات، استخدـ الباحثوف تثليث الدصادر كالتقنيات.

 تثليث الدصدر. أ
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لتحقق من يتم تثليث ىذا الدصدر لاختبار مصداقية البيانات عن طريق ا
 البيانات التي تم الحصوؿ عليها من خلبؿ عدة مصادر.

 التثليث الذندسي. ب
تتم تقنيات التثليث لاختبار مصداقية البيانات عن طريق فحص البيانات 

 (374: 2213لنفس الدصدر باستخداـ تقنيات لستلفة. )سوجيونو ، 
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 الباب الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 اكتشاف العام و بياناتو . أ
 نور الهدى  الثانوية درسةنبذة تاريخية عن تأسيس م .أ 

بناءن على ميثاؽ  199۰يوليو  16تأسست مدرسة نور الذدل الخاصة التسناكية في 
تلقت مدرسة نور الذدل الخاصة التسناكية مرسوـ إنشاء  1993يونيو  15الددرسة، ثم في 

/ W.2الددرسة الصادر عن رئيس الدكتب الإقليمي لدائرة الدين في مقاطعة جامبي بالرقم : 

PP.2.3۰.۰7/1993 .لا ينفصل إنشاء مدرسة نور الذدل التسناكية الخاصة عن اسم ىػ .
اعيل، لأنو كاف البادئ الرئيسي لذذه الدؤسسة التعليمية على مستول الددرسة الإعدادية، إسم

 كمنذ تأسيس مدرسة نور الذدل الخاصة التسناكية تم تعيينو باعتباره مدير الددرسة.
بدأت خلفية إنشاء مدرسة نور الذدل الخاصة تسناكية من شعور عميق بالقلق كالحالة 

كالأخلبؽ للمجتمع المحيط الذم تكوف معرفتو بالتعليم ضعيفة للغاية،  أك الحالة الاجتماعية
حيث يكوف الأشخاص المحيطوف بددرسة نور الذدل الخاصة ىم ذات الأغلبية الدسلمة. إف 
التعاطف العاـ مرتفع للغاية مع كجود مدرسة نور الذدل الخاصة التسناكية بحيث لؽكن 

 ف تتطور حتى الآف.لددرسة نور الذدل الخاصة التسناكية أ
مدرسة نور الذدل الخاصة تسناكية ىي مدرسة ثانوية على مستول الددرسة الثانوية مع 
نفس منهج الدعرفة العامة ككزارة التًبية الوطنية، بالإضافة إلى الدنهج الديتٍ من كزارة الدين. 

موأرك  -ع جامبيمنذ إنشائها، تقع مدرسة الدتوسّطة الاسلبميّة الخاصة نور الذدل في الشّار 
قرية مندالو دارات، منطقة فرعية جامبي لوار كوتا, رلغسي  12ر.  13. جمعية الحيبوليأف 

 موارك جامبي, مقاطعة جامبي كىي أرض كقفية معتمدة.
 )خمسة( رؤساء مدارس نور الذدل الخاصة ، كىم: 5حتى الآف ، ترأس 

( الحاج إسماعيل )الفتًة .أ   (1992 - 1992)الدرحوـ
 (1998-1993مرعيق )فتًة د. .ب 
( توف ايدم نور .ج   SH( ، 1999-2222))ألدرحوـ
 (2211-2223الإماـ اسحق )فتًة .د 
 (-2212)الفتًة  S.Pdرضواف ، .ق 
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 الآف( - 2219)الفتًة رلػاف الجنة الداجيستً, .ك 
موأرو  امميّة نور الهدى ماندالو داراتالموقع الجغرافي لمنصة المدرسة الثانوية الاس .ب 

 جامبي
موقع مبتٌ الددرسة الذم يعتبر استًاتيجينا للغاية، فإنو يوفر الراحة  من حيث

للطلبب للدراسة. قد يشجع ىذا المجتمع المحيط على تكليف أطفالذم بالدراسة في مدرسة 
نور الذدل الخاصة التسناكية، كزيادة الانضباط لكل من الدعلمتُ كالطلبب ىو مصدر قلق  

الجميع بالراحة في تنفيذ أنشطة التدريس كالتعلم في كبتَ من قادة الددرسة حتى يشعر 
 الفصل.

ينطوم برستُ جودة التعليم على الكثتَ من الجوانب التي لغب الانتباه إليها كدعم  
كل ىذه الجوانب، من الضركرم إجراء علبج شامل. ىناؾ حاجة ماسة لبناء الفصوؿ 

أخريتُ على الفور في مدرسة  الدراسية الحالية. إذا تم برقيق ذلك، فيمكن حل مشكلتتُ
الثانوية الاسلبميّة الخاصة نور الذدل ماندالو دارات، لأنو إذا تم الانتهاء من بناء فصوؿ 
دراسية جديدة، فستكوف مدرسة الدتوسّطة الاسلبميّة نور الذدل ماندالو دارات قادرة على 

 لدناسبة للبستخداـ.جذب الدزيد من الطلبب لأنها برتوم على مرافق ك البنية التحتية ا
 الثانوية الاسامميّة نور الهدى مدرسة رؤية ورسالة  .ج 

 الرؤية كالرسالة . أ
أف تصبح مدرسة خاصة تسناكية نور  الجندم تسناكية نور الذدل رؤية:" لدل مدرسة

 الذدل" مؤمنة، تقية، لظوذجية في الأخلبؽ ككاسعة الأفق".
الدهمة على الخاصة بددرسة تسناكيةلتحقيق ىذه الرؤية، قامت مدرسة نور الذدل 

 النحو التالي
 إجراء التعلم بشكل فعاؿ لتحستُ برصيل الطلبب.أ 
تعزيز الدوقف الدنضبط كالدسؤكؿ ككذلك لشارسة القيم الدينية الإسلبمية لتشكيل .ب 

 شخصية الطلبب
 تكوين السلوؾ التحصيلي كالتفكتَ النقدم كالإبداعي لدل الطلبب.ج 
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 لمحة عن  مدرسة الثانوية نور الهدى 
 0200/0203. العام الأكاديمي 9

 
 ىوية مدراسة
 نور الذدل : اسم الددرسة

 121215252224:  رقم إحصائيات الددرسة
NPSN  :12528179 

 : خاصة حالة الددرسة
 1992:  سنة التأسيس
 : ج حالة الاعتماد

 : قرية مندالو دارات عنواف
 جامبي: أكتر سيتي  الحي

 : موارك جامبي رلغنسي
 -: لا. ىاتف. مكتب الددرسة

 -:  فاكس. اك بريد الكتًكني
 36361:  رمز بريدم

 274 22-112: بنك منديرم /  اسم البنك / لا. حساب
 : مدرسة الثانوية نور الذدل الحساب

 : اسحق         رئيس الدؤسسة
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 الاسامميّة نور الهدىالهيول التنظيمي للمدرسة الثانوية  .د 
في الدؤسسة، يتطلب الأمر دائمنا ىيكلبن تنظيمينا كاضحنا كمنظمنا حتى يتمكن 
جميع الدعنيتُ من تنفيذ كاجباتهم كمسؤكلياتهم بشكل صحيح. الذيكل التنظيمي ىو أيضنا 
كسيلة لتنظيم العناصر في الدنظمة قدر الإمكاف، من أجل برقيق الأىداؼ الدختلفة التي تم 

 (2: 2214برديدىا. )فياندا جامايندرا كآخركف، 
مدرسة الخاصة الثانوية الذيكل التنظيمي لػمدرسة الثانوية الاسلبميّة التدريس في 

ىم أكادلؽيوف، درجات البكالوريوس من جامعات في جامبي كمناطق أخرل  نور الذدل
كفقنا للتخصصات التي يتم تدريسها. كبالتالي، ككفقنا للؤىداؼ الدتوقعة من قبل مدرسة 

 الثانوية  نور الذدل ، فإف الذيكل التنظيمي يتكوف على النحو التاؿ
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 .الثانوية الاسلبميّة نور الذدل ماندالو دارات موأرك جامبيتكوين إدارة الددرسة 9.0الشول 
 









































 
 
 
 
 
 

 مذرش رياضياخ

 S.Pdوىفيتا ساري ، 

 مذرش ترتيح تذويح

 S.Pdفرداوسياي ، 

مذرش ب. 

 عرتي

أويسح سارج ، 

 مذرش عكىي

 كيسماويىذار

 مذرش انهغح الإوجهيسيح ب

 ريا كرميلا ، ش

 انمعهمجمعيح 

مذرش انصف 

 انثامه

 S.Pdريا كرميلا ، 

مذرش انصف 

  اتاسع

 مذرش انصف انساتع

  S.Pdروسىي ، 

 ادارجمشغم 

 S.Comزهر سايىي ، 

 أميه صىذوق

 ريا كرميلا ، ش

إدارج مؤسسح وىر انهذي مذرسح تسىاويح 

 انخاصح

 واظر انمذرسح

 .انماجستير ريحاويم جىح،

 وائة مذير انمذرسح

S.Pdأويسح سارج ،   
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 بيانات المعلم .أ 
 لؽكن تصنيف حالة الدعلمتُ كالعاملتُ في مدرسة الثانوية الاسلبميّة نور الذدل

على أنها جيدة كذات نوعية جيدة. يتحمل الدعلم مسؤكلية التشغيل السلس لعملية 
في مدرسة الثانوية الاسلبميّة نور الذدل. إنو مسؤكؿ عن برستُ الدوارد التدريس كالتعلم 

البشرية. بدعتٌ الكلمة، فهو مسؤكؿ عن لظو الأطفاؿ الأخلبقي كالسلوكي كالعاطفي 
كالركحي. الدعلم أيضامدرس للعلم. للمعلم أيضنا الدهمة الرئيسية في التعليم كالتدريس 

 12حالينا، ىناؾ كتقييم الطلبب في التعليم. كأما ص كالتوجيو كالتوجيو كالتدريب لتقييم
ا يقوموف بالتدريس في  مرشحتُ  4، يتألفوف من مدرسة الثانوية الاسلبميّة نور الذدلمعلمن

 موظفتُ فخريتُ. 8لدوظفي الخدمة الددنية ك 
 الدعلم كالدوظفوف كبيانات التعليم 9.0الجدول 

 كمية
موظفون 

 مؤقتون
 موظف دائم

مدرس مؤقت 
(GTT) 

مدرس دائم 
(GT) 

 درجة المعلم

- - - - - S3 
1 - - - 1 S2 

12 - 1 1 8 S1 
 سرمود - - - - -
 3د  - - - - -
 2د  1 - - - 1
 الددرسة الثانوية - - - - -

 نظاـ إدارة الجودة 12 1 1 - 12
 

 أسماء أكلياء أمور مدرسة الثانوية نور الذدل 9.0الجدول 
 رقم مدرس خصوصي فصل

 s.s 1 ريا كرميلب، سابعا
 S.Pd 2ركستٍ،  ثامنا

 S.Pd 3سيلي بريسكا،  تاسعا
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 الددرسة الثانوية الاسلبميّة نور الذدل ماندالو دارات بيانات الدعلم  9.3الجدول

 
 أشخاص 4عدد معلمي الدكلة 

 أشخاص 7عدد الدعلمتُ الفخريتُ 
 شخص كاحد 1عدد الدشغلتُ 
 شخص 1إجمالي الإدارة 

 شخصا 12بشكل عاـ 
 بيانات الطالب .ب 

الطلبب الذين يدرسوف في مدرسة الثانوية الاسلبميّة نور الذدل ماندالو دارات   
 46، بإجمالي 9-7، بدءنا من الصفوؼ 2221/2222موأرك جامبي في العاـ الدراسي 

الددرسة الثانوية الاسلبميّة نور طالبنا تقريبنا. حيث يبلغ عدد الطلبب في الصف السابع 
 24طلبب، كيبلغ عدد الطلبب في الفصل الثامن  6 مبيالذدل ماندالو دارات موأرك جا

 طالبنا. )نتائج الدقابلبت كالدلبحظات البحثية( 15طالبنا كفي الفصل التاسع 

 رقم اسم موضع حالة
CPNS 1 رلػانيل جنة الداجستتَ ناظر الددرسة. 

 .S.Pd. 2 ,أنيسة سارة نائب مدير شرؼ
 .S.Com 3زىر سايتٍ،  الدشغل أك العامل شرؼ

CPNS ركستٍ،  مدرسS.Pd 4. 
CPNS 5 كيسمانيدار، أ مدرس. 
CPNS نيفريانتي،  مدرسS.Pd 6. 

 .S.Pd.I 7عبد الله،  مدرس شرؼ
 .S.Pd 8سيلي بريكا،  مدرس شرؼ
 .s.s 9ريا كرميلب،  مدرس شرؼ
 .S.Pd 12بتَديانسيا،  مدرس شرؼ
 .S.Pd 11ىتَيتٍ،  مدرس شرؼ
 .S.Pd 12إسنا يوليا،  إدارة شرؼ
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 بيانات الطالب مدرسة الثانوية الاسلبميّة نور الذدل ماندالو دارات 9.9 الجدول
 كمية فصل رقم
 طلبب 7 سابعا 1
 طالبا 24 ثامنا 2
 طالبا 15 تاسعا 3

 طالب 46 كمية
 

 بيانات من الفئة الثامنة مدرسة الثانوية الاسلبميّة نور الذدل ماندالو دارات9.2الجدول 
 رقم اسم حالة

 .1 رانكوسومافعدم  طلبب الصف الثامن
 .2 أفغاف إندريانساه طلبب الصف الثامن
 .3 ريليافي اغعأ طلبب الصف الثامن
 .4 يانتيفديلب نو  طلبب الصف الثامن
 .5 دكم رستو فوترا طلبب الصف الثامن
 .6 أغوعلزمد  طلبب الصف الثامن
 .7 لزمد عارؼ سبحاف طلبب الصف الثامن
 .8 ألدمرزكي  طلبب الصف الثامن
 .9 رافيقة سلمى طلبب الصف الثامن
 .12 رفلي احمد حستُ طلبب الصف الثامن
 .11 أكرفانابيلب طلبب الصف الثامن

 .12 سيافا مركة الصف الثامنطلبب 
 .13 الفيانسيو طلبب الصف الثامن
 .14 نسوكة الاكليائ طلبب الصف الثامن
 .15 فاطمة الزىراء طلبب الصف الثامن
 .16 لزمد نسيحاف طلبب الصف الثامن
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 .17 وترافريكو سا لزمد طلبب الصف الثامن
 .18 تُاحظ الدتق لزمد طلبب الصف الثامن

 .19 رالصا أنديكا لزمد الثامنطلبب الصف 
 .22 رفايل كلياردم عباس طلبب الصف الثامن
 .22 أكلياف نوريتٍ طلبب الصف الثامن
 .23 فيكا اديا سهتَا طلبب الصف الثامن

 
 ىيول منهج المدرسة الثانوية الاسامميّة نور الهدى ماندالو دارات موأرو جامبي .ج 

 الاسلبميّة نور الذدل ماندالو دارات  موأرك جامبي الددرسة الثانوية ىيكل منهج9.2الجدول 
 رقم المواضيع  فصل 
 تاسعا ثامنا سابعا

 1 القرآف الحديث 2 2 2
 2 اللبىوت الأخلبقي 2 2 2
 3 تاريخ الإسلبـ 2 2 2
 4 الفقو 2 2 2
 5 اللغة العربية 3 3 3
 6 الأندكنيسيةاللغة  4 6 6
 7 إلصليزماللغة  4 4 4
 8 علم الطبيعة 4 5 5
 9 الرياضيات 4 5 5
 12 علوـ اجتماعية 4 4 4
 11 التًبية الددنية 2 3 3
 12 الفنوف الثقافية الإقليمية 2 3 3
 13 التعليم الجسدم 2 3 3
 14 مولوؾ الأكؿ 2 - -
 15 مولوؾ الثاني   
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 المرافق والبنية التحتية .د 
 الددرسة الدتوسّطة الاسلبميّة نور الذدل ماندالو دارات الدرافق كالبنية التحتية  9.2الجدول 

 رقم وصف الوضع الحالي م
الحجم / 

 الإجمالي
 RR RB جيد

  أرض البناء     
  منطقة بناء - - - 2ـ  1145 -
 1 مبتٌ - - - - -
  قاعة الدراسة 1. 1 2 1 - 222/3 -
  مكتب 2. 1 - - الخامس 1ـ،  4×  6 -
- 9x7m  1 غرفة الدعلمتُ 3. 1 - - الخامس  
  قاعة 4. 1 - - - - -
  الدهارات غرفة  5. 1 - - - - -
  نزؿ 6. 1 - - - - -
  BP  /BKغرفة  7. 1 - - - - -
  معمل 8. 1 - - - - -
  غرفة الصلبة 9. 1 - - - - -
  . مستودع12 .1 - - - - -
  مرحاض رئيسي1.11 - - الخامس 1ـ،  2×  2 -
.مرحاض 12  .1 - - الخامس 1ـ،  2×  2 -

 الطالب
 

.مقصف 13. 1 - - - - -
 الددرسة

 

  صحيةغرفة  14. 1 - - - - -
  .غرفة أخرل15 .1 - - - - -
 2 أثاث     
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  . كرسي الطالب1. 2 23 22 72 115 -
  . طاكلة الطالب2. 2 5 5 32 42 -
كرسي 3. 2 - - - - -

 مقعد )مدرس(
 

مكتب  4. 2 - - - - -
 )مدرس(

 

  مكتب الدكتبة 5. 2 - - - - -
  . كرسي الدكتبة6. 2 - - - - -
  . مكتبة مكتبة7 .2 1 1 - 2 -
- 1 1 - - 2 

.مكتبة 8.
 )موظف(

 

تنجيد كرسي  9. 2 - - - - -
 طاكلة )موظف(

 

.الجدكؿ 12. 2 - - 1 1 -
الدكتب  1

 )رئيس(

 

.لوحة 11 .2 - - 1 1 -
 إعلبنات

 

.السبورة 12 .2 - - 3 3 -
)السبورة 
 البيضاء(

 

  . لوحة البيانات13 .2 - - 2 2 -
  .دكلاب خشب14 .2 - 1 - 1 -
.مكتب  15. 2 - - - - -

 كمبيوتر
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  . حفظ الكبيبة16. 2 - - 8 8 -

  . آمن17. 2 - - - - -
كرسي البوب   18. 2 - - - - -

 (IPA)العمل 
 

طويلة . طاكلة 19 .2 - - - - -
 )عمالة(

 

. دكلاب العمل 22 .2 - - - - -
IPA 

 

.كرسي الضيف 21. 2 - - 1 1 -
 )سايس(

 

. معدات أثاث 22. 2 - - - - -
 أخرل 

 

 3 معدات أخرل     
  . حاسوب1. 3 - - الخامس 1 -
  طابعات 2. 3 - - الخامس 1 -
  ىاتف 3. 3 - - - - -
  . موزعات4 .3 - - الخامس 1 -
  آلة كاتبة 5 .3 - - - - -
  أداة قص الورؽ 6. 3 - - - - -
معدات العمل  7. 3 - - - - -

IPA 
 

  معدات أخرل 8. 3 - - - - -
 4 معمل     
  معمل الفيزياء 1. 4 - - - - -
  لستبر الكيمياء 2. 4 - - - - -
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  معمل الأحياء 3. 4 - - - - -
  معمل الكمبيوتر 4. 4 - - - - -
غرفة  5. 4 - - - - -

الصلبة 
 الإسلبمية/

 التدريب العملي

 

  التدريب الرياضي 6. 4 - - - - -
التدريب العملي  7 .4 - - - - -

 على الفن
 

تدريب عملي  8 .4 - - - - -
 آخر 

 

 5 البنية التحتية البيئية     
  سور 1. 5 - - - - -
  الأبلو 2. 5 - - - - -
التحتية  البنية 3. 5 - - - - -

 البيئية  الأخرل
 

 6 خدمة     
  كهرباء  1. 6 - - 1 922 -
- 1 1 - - 6. 2 PDAM  
  ىاتف 3. 6 - - - - -
 7 مكتبة     
  عدد الألقاب 1 .7 - - - - -
  عدد النسخ 2 .7 - - - - -
. رقم مثاؿ كتاب 3 .7 - - - - -

 مدرسي
 

. رقم مثاؿ كتاب 4 .7 - - - - -  



45 
 

 

 
 

 مرجعي
رقم مثاؿ كتاب  5. 7 - - - - -

 الخياؿ
 

الدرافق كالبنية التحتية      
 الأخرل

8 

 
مدرسة الثانوية ، كىو جدكؿ الدرافق كالبنية التحتية في 6على أساس الجدكؿ. رقم   

نور الذدل، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الدرافق الدتضررة، كىي الكراسي كالطاكلات،  الاسلبميّة
لكن الدرافق التي لا تزاؿ في حالة جيدة لا تزاؿ كافية لستَ عملية التدريس كالتعليم بسلبسة. 

نور الذدل من قبل لستبر   مدرسة الثانوية الاسلبميّةمن حيث التكنولوجيا، لم يتم دعم 
تم الاطلبع عليها من خلبؿ توافر الكتب، فإف نسبة الكتب الددرسية إلى  كمبيوتر. إذا
طالبنا بحيث  19. كىذا يعتٍ أنو لؽكن استخداـ كتاب كاحد من قبل 19: 1الطلبب ىي 

ا لػصل على كتاب كاحد  يكوف عدد الكتب الدتاحة ضئيلبن للغاية بحيث يكوف طالبنا كاحدن
مدرسة الثانوية تم توضيح مبلغ كمصادر أمواؿ حتى الدزيد من الددرسة. بعد ذلك، ي

 نور الذدل في السنوات الثلبث الداضية على النحو التالي. الاسلبميّة
 اكتشاف الخاص و بياناتو . ب

بناءن على نتائج بحث الباحثتُ في ىذا المجاؿ، كصف الباحثوف نتائج الباحثتُ من 
خلبؿ الدلبحظة كالدقابلبت التوثيقية كالاختبارات مع مديرم الددارس كمعلمي اللغة العربية 

 .في مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو داراتكطلبب الصف الثامن 
مدرسة الثانوية نور الهدى لطامب الصف الثامن في  القراءةم مهارة يعملية تعل .أ 

 ماندالو دارات
في مدرسة الثانوية نور  ةاءرة القر ام اللغة العربية خاصة في مهيتستخدـ عملية تعل  

م اللغة العربية يالعديد من الأساليب كالاستًاتيجيات كالوسائط في تعل الذدل ماندالو دارات
 بفعالية ككفاءة. ميبحيث لؽكن أف تتم عملية التعل

في مدرسة عربية اللغة الأجرت الباحثة مقابلبت مع الأستاذة أنيسة سارة كمدرسة   
 حوؿ الأساليب الدستخدمة في تعلم اللغة العربية. الثانوية نور الذدل ماندالو دارات
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، ةاءم اللغة العربية، كخاصة في مهارة القر ي"أما بالنسبة للبلطريقة الدستخدمة في تعل  
نسبي أك ينظر إلى حالة الطلبب. أطلب من بعض الطلبب التقدـ لقراءة النص العربي 

ص القراءة الدكتوب على السبورة بهدؼ إعطاء فكرة للطلبب الآخرين حوؿ كيفية قراءة ن
، أك تقسيم الطلبب إلى لرموعات حيث توجد كل لرموعة. يعطوف الذم تتم دراستو

التي ستعرض أماـ الفصل أك الأستاذ  مهارة القراءةلقراءة كبرديد مادة  دكرىم الخاص.
الذم قرأىا أكلان ثم يتبعو الطلبب مرارنا كتكرارنا ليسهل على الطلبب تذكر القراءة كقراءتها 

فبراير  17، )مقابلة مع الأستاذة أنيسة سارة م اللغة العربية قيد الدراسة.ينص من مادة تعل
2223) 

 ، فقالت:ديرة الددرسة السيدة رلػانيل جنةكىذا انسجامان مع ما قالتو م  
ة تشبو طلب اءللغة العربية في تعلم مهارة القر "إف الطريقة التي يستخدمها مدرس ا  

النصوص التي بست   الدعلم من الطلبب الحضور إلى مقدمة الفصل بالتناكب لقراءة النص.
تلو الأخرل  ب قراءتها كاحدةكتابتها كالتي قرأىا مدرس اللغة العربية أكلان ثم طلب من الطلب

، فإف ىذه ب يتقنوف الدركس التي يتعلمونها، بالإضافة إلى جعل الطلبأماـ الفصل. في رأيي
م. )مقابلة يالطريقة أيضنا تدرب الطلبب على أف يكونوا أكثر شجاعة كنشاطنا عند التعل

 (.2223فبراير  19، ديرة الددرسة السيدة رلػانيل جنةمع م
 الباحثة طلبب الصف الثامن الذين كصفتهم سيافا مركة فقالوا:كما قابلت   
م اللغة العربية. طلُب منا الحضور إلى ي"الطريقة التي يستخدمها الدعلم في تعل  

مقدمة الفصل لقراءة نص القراءة الذم سبق أف كتبو كقراءتو مدرس اللغة العربية كفقنا 
دقيقة  15لدادة التعليمية على السبورة كأعطي للمادة المحددة مسبقنا. قاـ الأستاذ بتدكين ا

للكتابة ثم تابع مع الأستاذ يقرأ الجملة كيرافقنا بقراءتو بعد قراءتو. يتم ذلك بشكل متكرر 
راءة. )مقابلة طالبة. سيافا م نص القيحتى نفهم كنقبل نطق الحركؼ كلصعل من السهل تعل

 (2223فبراير  22، مركة
 .قالت فاطمة الزىراءكنفس الشيء نصت عليو   
ا تلو الآخر لقراءة يالطريقة في تعل"   م اللغة العربية ىي أنو يطُلب منا التقدـ كاحدن

فبراير  22، بلة فاطمة الزىراءنص القراءة الذم علمنا إياه مدرس اللغة العربية أكلان. )مقا
2223.) 
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م يستخدمة في تعل، رأل الباحثوف أيضنا أف الطريقة الدخلبؿ الدلبحظات الديدانية  
، كىي أف الدعلم  ا التي ذكرتها بعض الدصادر أعلبهة ىي نفسهاءاللغة العربية في مهارة القر 

كتب نصنا للقراءة على السبورة ثم الشباب.تقرأ بأكبر قدر لشكن من الوضوح الجملة 
بشكل متكرر كيتبعها الطلبب في كقت كاحد. ثم يطُلب من الطلبب قراءة نص الدادة 

ا تلو الآخر في مقدمة التعل ، فإف الطريقة الفصل بالتناكب. كبحسب ديدم يوسفيمية كاحدن
عبارة عن لرموعة من الخطوات )ما لغب القياـ بو( مرتبة بشكل منهجي )ترتيب منطقي(. 
"التعلم ىو عملية تفاعل يقوـ بها الدعلموف كالطلبب داخل الفصل كخارجو باستخداـ 

 (166: 2216، اد دراسية. )ديدم يوسفختلفة كمو م الديمصادر التعل
، أجرل رةام القراءة في مهيبعد أف أجرل الباحثوف مقابلبت حوؿ طريقة تعل  

اء الددارس كطلبب الصف الباحثوف بعد ذلك مقابلبت مع آراء معلمي اللغة العربية كرؤس
 م اللغة العربية.يبشأف الاستًاتيجيات الدستخدمة في عملية تعل الثامن 

مدرسة الثانوية نور الذدل م اللغة العربية في يالإستًاتيجيةالدستخدمة في تعل "تلك  
ىي استًاتيجية برليل. الغرض من استخداـ ىذه الاستًاتيجية ىو تدريب  ماندالو دارات

الطلبب على فهم لزتويات القراءة من خلبؿ إلغاد الفكرة الرئيسية كالأفكار الداعمة. 
ها في شكل فردم ثم مناقشتها في لرموعات قبل تقدلؽلؽكن بدء عملية الاكتشاؼ ب

، لؽكن أف  تدريب حدة برليل لزتول القراءة، بالإضافة إلىالنهاية. ىذه الإستًاتيجية
 تتدرب أيضنا للعثور على خط فكر الدؤلف. الخطوات في استًاتيجية التعلم ىي كما يلي:

 كزع النص أك القراءة على كل طالب 
 قراءة النص بعناية اطلب من جميع الطلبب 
 اطلب من كل طالب برديد )كتابة( الأفكار الرئيسية كالداعمة بشكل فردم 
 اطلب من الطلبب العمل في لرموعات كمناقشة نتائج كل منها 
  اطلب من العديد من الطلبب تقدنً نتائجهم )النسبة الدئوية( أماـ الفصل

 الذم لؽثل لرموعتهم
 قدنً تعليقات أك أسئلةامنح المجموعات الأخرل الفرصة لت 
 .قدـ توضيحنا لنتائج عمل الطالب حتى يتحسن فهم القراءة 
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يتم استخداـ ىذه الاستًاتيجية بشكل فعاؿ للغاية في عملية تعلم اللغة العربية في   
فبراير  17. )مقابلة مع الأستاذآه أنيسة سارة. مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات

2223) 
نفذت أيضنا بالخطوات التالية: ةأءرة القر الغة العربية كخاصة في مهلم ايفي تعل  
مدرسة الثانوية نور الذدل في أغونغ ، صرح طلبب الصف الثامن بسشيا مع ما نقلو لزمد  

 .ماندالو دارات
نور الذدل  مدرسةالثانويةفي  اءةالقر ، كخاصة في مهارة م اللغة العربيةي"تعل  

/ القراءات علينا كاحدة تلو تحليل. أم أف الدعلم يوزع النصوصيستخدـ استًاتيجية ال
الأخرل ثم يتم تكليفو بقراءة النص معنا. بعدىا لضنطلب برديد الفكرة الرئيسية للنص ثم 

، ثم عرضناه على مقدمة الفصل مع موعات كناقشنا النص مع كل لرموعةقسمنا إلى لر
 (2223فبراير  22، ونج كل لرموعة. )مقابلة لزمد أجلشثلي الطلبب في

الثانوية نورالذدل ، طالبة في الصف الثامن في مدرسة بساشيان مع ما ذكره أكرفانابيلب  
 ماندالو دارات.

الثانوية نورالذدل ماندالو "الاستًاتيجية الدستخدمة في تعلم اللغة العربية في مدرسة   
، ثم رتب للجميع ليقرأكا بالأرض ىي التي يعطي الدعلم نصوصنا للقراءة لكل طالدارات. 

، فقمنا بتقسيمها إلى لرموعات منا برديد الأفكار الرئيسية للنصالنص معنا. ثم طلُب 
، كالذم تم تقدلؽو بعد ذلك إلى الفصل من قبل صغتَة كناقشنا النص مع كل لرموعة

 (2223فبراير  22، كل لرموعة. )مقابلة أكرفانابيلب  لشثلي الطلبب من
 ةللغة العربية في مدرسم اي، الاستًاتيجية الدتبعة في تعللدلبحظات الباحثتُكفقنا   

، أم يقسم الدعلم الطلبب إلى عدة ستخدـ الدعلم استًاتيجية التحليل، ينور الذدل
، ثم يعرضها في مقدمة راءة كفقنا لدواضيع لزددة مسبقنالرموعات ثم يوزع نصوص الق

صحيحو من قبل جميع نورم الذدل من الدرجة الفصل مع لشثلي كل لرموعة. ثم تم ت
استًاتيجية التعلم ىي نشاط تعليمي لغب أف يقوـ بو الثامنة. كبحسب أحمد سودراج ذلك

الدعلموف كالطلبب حتى لؽكن برقيق أىداؼ التعلم بفعالية ككفاءة. )أحمد سودراجات 
.2228 :2) 
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، أجرل لقراءة في مهارةية تعلم ابعد أف أجرل الباحث مقابلبت تتعلق باستًاتيج  
 اء الددارس كطلبب الصف الثامنالباحث مقابلبت مع آراء معلمي اللغة العربية كرؤس

 م اللغة العربية.يحوؿ الوسائط الدستخدمة في عملية تعل مدرسة
مدرس للغة العربية فيما يتعلق بالوسائط لدقابلة مع الأستاذة أنيسة سارة كفقنا   

 اللغة العربية.م يالدستخدمة في تعل
ة، ىي كرؽ اءم اللغة العربية، كخاصة في مهارة القر يإف الوسائط الدستخدمة في تعل  

أجهزة   ، كأجهزة العرض على شكلشلل الأطفاؿ، كالوسائط الدصورة، ككسائط الألعاب
، يستخدـ الأستاذ كتيبات إرشادية كأكراؽ عمل كمبيوتر لزمولة كشاشات. في ىذا الفصل

 ؼ.صر و كالحبية ككتب النللغة العر با
، س العربية كىي موجودة في الدكتبةتوفر مدرسة التسناكية أيضنا العديد من القوامي  

فقط أف عدد القواميس الدتاحة لزدكد لذا لا يُسمح بإحضارىا إلى الفصل. لذلك في بعض 
التعود  م اللغة العربية في مكتبة الددرسة. الذدؼ ىو تدريب الطلبب علىيالأحياف يتم تعل

 على الفتح كالقدرة على فهم كيفية البحث عن الكلمات في القاموس العربي.
ذ أيضنا بتعليم الطلبب علم ، يقوـ الأستااءةمساعدة في تسهيل تعلم مهارة القر لل  

م الكتاب الدقدس بعد ي، كيتم تدريسها في كقت تعلقواعد باللغة العربيةف, فصر النحو كال
، سواء كاف مقالات لرانية قدس ثم يُسأؿ الطلبب لعمل مقاؿلدتعليم الطلبب الكتاب ا

موجهة أك غتَىا حيث برتوم مقالة الطالب على دركس بست دراستها من قبل. كلا تزاؿ 
رة. )مقابلة الأستاذة أنيسة القدرة على تطبيق ىذين العلمتُ على الطلبب صعبة كمفتق

 (2223فبراير  17، سارة
مع مديرة الددرسة السيدة رلػانيل جنة أنو فيما يتعلق كما أفادت نتائج مقابلة   

 ة ، قالت:اءلغة العربية كخاصة في مهارة القر م اليبالوسائط الدستخدمة في تعل
ط التعليمية مثل تقنية الدعلومات، "لقد كفرت الددرسة العديد من الوسائ  

ي اللغة العربية ، كشاشات الكريستاؿ السائل. كبالفعل فإف ما أراه في معلمكالسبورات
م ليكوف لشتعنا كلا ي، بحيث يتم التعلف الصور الإعلبمية على شكل ألعابأحياننا يستخدمو 

 )مقابلة مع السيدة رلػانيل م أكثر إمتاعنا.ييركز على الدواد التعليمية حتى يصبح جو التعل
 (2223فبراير  22جنة: 



53 
 

 

 
 

 :م اللغة العربيةيثم سألت الباحثة أيضا سيافا مركة عن الإعلبـ في تعل  
م اللغة العربية فعالة للغاية. يستخدـ الدعلم يكسائل الإعلبـ الدستخدمة لتعل"  

، يقوـ الأستاذ بعمل كسائط من الأكرلغامي الدلوف كسائط مثل تشغيل الوسائط الدصورة
، ثم يقوـ بإدخاؿ كرقة برتوم على أكراؽ جمل لغب لتتابع كيلصقها على الورؽ الدقولبا

 (2223فبراير  22، ختيارات. )مقابلة مع سيافا مركةقراءتها أماـ الفصل بالعديد من الا
لم ىي مثل تشغيل كفقنا لدلبحظة الباحث أف الوسائط الدستخدمة عند التع  

ا الوسائط الدصورة ، يقوـ الدعلم بصنع الوسائط من كرؽ الأكرلغامي كالكرتوف كصممها جيدن
ا قدر الإمكاف بحيث يكوف الت علم لشتعنا كغتَ لشل. ىناؾ كسائط تعليمية عربية فعالة جدن

كسهلة الصنع كغتَ مكلفة. من بتُ الوسائط التي يصنعها الدعلموف كالتي يتم استخدامها 
ابلة للطي، ، كالبطاقات القكبدائل: صور الدعلم، كالصور الدقطوعة، كدمى الأصابعغالبنا  

، كبطاقات الألعاب كغتَىا أك أم الدلصقات الجداريةكالبطاقات الدائرية، كدفاتر الأستاذ، ك 
، إذا  بع لذا مزاياىا كعيوبها. كمع ذلكشيء يسهل العثور عليو من حولنا. كل كسيلة بالط

م. يكاف بإمكاف اختصاصيي التوعية تعديل اختيار الوسائط كفقنا للظركؼ كمواقف التعل
 (19-18 :2222)عارؼ كإبي، 

مدرسة الثانوية م مهارة القرع في يت حوؿ التقييم في تعلثم أجرل الباحثوف مقابلب  
 .نورا الذدل ماندلو دارات

مدرسة الثانوية نور عربية في اللغة المدرس مقابلة مع الأستاذة أنيسة سارة  نتائج  
 ؛، قالتالذدل ماندالو دارات

بتقييم متكرر ة ىو عادة قياـ الأستاذ اءخدـ في تعلم مهارة القر "إف التقييم الدست  
طلبب عن الدادة التي بست بعد الانتهاء من فصل كاحد من الدادة التعليمية.عند سؤاؿ ال

، يتم إعطاء مهاـ مثل كتابة الدقالات باللغة العربية حوؿ الأنشطة اليومية كما إلى دراستها
اة عند ذلك. أك لؽكن أيضنا أف يؤخذ من نشاط الطلبب أثناء التعلم. أيضنا من الدهاـ الدعط

 (2223فبراير  17، م. )مقابلة الأستاذة أنيسة سارةيعدـ اكتماؿ التعل
 الثامن ؛ صفمقابلة أكرفانابيلب مع طلبب الذكرت نتائج   
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، أم أنو يعطي الاختبارات بعد إكماؿ فصل كاحد من "يستخدـ الدعلم التقييم  
، كيتم أيضنا إعطاء لتي تم دراستهالدعلم عن الدادة االدادة التعليمية. ثم في نهاية الدرس يسأؿ ا

 (2223فبراير  22، . )مقابلة أكرفانابيلبمهاـ متعلقة بالدادة التي تم دراستها
م اللغة العربية في يكخلصت نتائج الدلبحظات في لراؿ الباحثتُ إلى أف تقونً تعل  

ا تلاءرة القر امه عن الدادة التي و الآخر ة ، أم قبل نهاية الدرس ، سأؿ الدعلم الطلبب كاحدن
ا تلو الآخر. أعطى مهاـ للبجتماع التالي كفقنا يدرسونها ، ثم سأؿ الدعلم الطلبب كاحدن

للمادة المحددة. كما أجرل اختبارات للطلبب بعد الانتهاء من فصل كاحد من الدواد 
، فإف التقييم ىو عملية منهجية كمستمرة لجمع ككصف وفقنا لإلياس إسماعيلالتعليمية. م

تَ كتقدنً الدعلومات حوؿ البرنامج لاستخدامها كأساس لابزاذ القرارات كصياغة كتفس
 (.27: 2219، البرامج اللبحقة. )إلياس إسماعيلالسياسات كإعداد 

تستخدـ عملية تعليم اللغة العربية، كخاصة في مهارة القراءة في الصف الثامن في 
بي، العديد من الأساليب مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات موارك جام

كالاستًاتيجيات كالوسائط في تعليم اللغة العربية. في عملية تعليم اللغة العربية تستخدـ 
أيضنا استًاتيجية التحليل. لؽكن بدء عملية الاكتشاؼ بشكل فردم ثم مناقشتها في 

ليل لرموعات قبل تقدلؽها في النهاية. ىذه الإستًاتيجية، بالإضافة إلى تدريب حدة بر
لزتول القراءة، لؽكن أف تتدرب أيضنا للعثور على خط تفكتَ الدؤلف. يصعب تدريس 
ىذه الإستًاتيجية لأف الطلبب لا يزالوف مرتبكتُ كثتَنا في فهم الدادة التي يقوـ الدعلم 
بتدريسها حتى ينمو الشعور بالكسل كالشعور الدتزايد بعدـ الرغبة في التعلم في تعلم اللغة 

 خاصة في تعليم مهارة القراءة. العربية،
 ةاءمهارة القر ل المواد التعليميةفي فهم  لتي يواجهها طامب الصف الثامنالصعوبات ا .ب 

. 
الدعلومات كالدعلومات في الديداف لؽكن للباحثتُ برديدىاىناؾ عدة عوامل تؤثر   

 لغوية.م مهارة القراءة لطلبة الصف الثامن، عوامل لغوية كغتَ يعلى صعوبة تعل
 عامل لغوم.أ 
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تتعلق العوامل اللغوية بالعوامل اللغوية، اعتمادنا على كجهة نظر الدرء   
كنهجو. لذلك ىناؾ عدة عوامل لغوية )لغوية( لؼتبرىا الطلبب في قراءة نصوص 

 القراءة العربية.
 رسائل لسارج.أ 

إف عدـ قدرة الطلبب على قراءة النصوص العربية ناتج عن عوامل  
أصوات الحركؼ  أف يتعرفوا عليها كأف يكونوا قادرين على نطقأساسية لغب 

، لأنو في اللغة العربية من الخطأ نطق رجوؿ( بشكل صحيحاالعربية )رسائل لس
و مدرس اللغة العربية  الدعتٌ سيكوف خاطئنا. إف الواقع على الأرض بحسب ما نقل

 ؛كشف عن ذلك
، بدأت الدرس بدطالبة لذلك "كيف تقرأ جيدان الحركؼ الدكارجولية لأني 

ا تلو الآخر. كاتضح أنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من  الطلبب بقراءة نص القراءة كاحدن
عديد الدشكلبت فيما يتعلق بفهم الحركؼ )نطق الحركؼ( لأنو لا يزاؿ ىناؾ ال

، خاصة في الصنف الثامن لا يستطيع مدرسة الثانوية نور الذدل من الطلبب في
فبراير  17، ذة أنيسة سارةتطيع نطقو حرفيان. )مقابلة مع الأستاقراءة القرآف كلا يس

2223) 
أعلبه ينص على أف الطلبب بحاجة إلى لشارسة الدزيد  من نتائج الدقابلة 

. من أجل قراءة قراءة لاحقنا كفقنا للصحيح. يعد ىذا لرارجمن حيث رسائل 
ئل مرار حدكث مشاكل رسامصدر قلق مهم للطلبب لعدـ السماح باست

يما يتعلق بنطق الحركؼ ، كلكن الأمر يتطلب التزامنا بدواصلة الدمارسة فالدخارجوؿ
 ( بشكل صحيح حتى يعتادكا على نطقها.رجا)رسائل لس
ا ، لذلك  لسارجرسائل   ىي نفسها النطق الذم لغب أف يكوف صحيحن

 ، كما قاؿ أكلياف نوريتٍ:رسئل لسارج سةلغب على الطلبب الاستمرار في لشار 
كنت أجد صعوبة في تفستَ الرسائل ، لأف خلفيتي التعليمية السابقة   

التدرب على نطق الدفردات  كانت لستلفة عن أصدقائي. لذلك لا بد لي منك
 قراءة جيدة كصحيحة

 :أفغاف اندرياتسوطالب من الصف الثامن اسمو  من قبل سواءقاؿ  
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تطيع حفظ . لأنتٍ ما زلت لا أسالحركؼلسارج أجد صعوبة في نطق  
الحركؼ أك نطقها بشكل صحيح كصحيح. ىذا لأنتٍ ما زلت لا أستطيع قراءة 

 (2223فبراير  22، ية كقراءة القرآف. )مقابلة أفغافالنصوص العرب
 ، فإف ما ذكره أدم برانكوسوما نص على أف:كبالدثل

كصحيح لأني أجد صعوبة في نطق حركؼ الدكارجوؿ بشكل صحيح  
كلا يزاؿ النطق غتَ كاضح. حتى اشعر بالكسل في دراسة ، لست معتادنا عليها

 (2223فبراير  22، أدم فرنكسوما . )مقابلة معاءةرة القر امه
 لرارخ، أف رسائل كفقا لدلبحظات الباحثتُ الدتعلقة بالدقابلة أعلبه تبرر 

. ليس كل الطلبب لديهم نفس الخلفية كليس كل الطلبب  لغب أف تتكرر كل يوـ
 هم.جيدين في نطق

 الدفردات.ب 
ة، بالإضافة إلى اءرة القر امهعملية قراءة نصوص اللغة العربية/ كما أف 

ات ىي أحد أسس القدرة على الكلبـ، ، لذا عوامل مانعة. الدفردالعوامل الداعمة
 ، لا يوجد تكوين جملة تستخدـ في التواصلدكف معرفة كلمة

 ، قالت:عربيةأنيسة سارة معلمة لغة  ةنتائج الدقابلبت مع الأستاذ 
، سواء  ب ما زالوا يفتقركف إلى الدفرداتكتكمن الصعوبة في أف الطلب 

ب ما زالوا كانت قواعد أـ لا. ىناؾ أيضنا مشكلة تتمثل في أف معظم الطلب
، كما أف إتقانهم للقوايد غتَ موجود أيضنا. لأف اللغة ىي يفتقركف إلى الدفردات

، فالدشكلة موجودة كسيؤثر حفظ الدفردات التعود لأنهم لم لؼرجوا منها بعدنقطة 
 ة. الدشاكل التي تنشأ غالبنا ىي عقباتاءم مهارة القر يبالتأكيد على عملية تعل

، الطلبب لديهم مفردات يعتبرىا الأستاذ غتَ الطلبب في فهم الدفردات العربية
 (.2223 فبراير 17، ةموجودة. )مقابلة مع الأستاذة أنيسة سار 

ه أف نقص الدفردات سيكوف لو تأثتَ مهم على عملية يوضح الشرح أعلب 
ف إلى قراءة النصوص العربية. توجد ىذه الصعوبات لدل الطلبب الذين يفتقرك 

م ي، كتعلدة قراءة النصوص العربية بأنفسهمطلبب إلى عاحتى الدفردات كالقواعد. 
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صوص القوايد كحفظ الدزيد من الدفردات. بحيث لا توجد صعوبات في قراءة الن
 العربية.

، لكن بعض ة )الدعرفة(اءم مهارة القر ييستخدـ تذكر مفردات تعل 
عض الآخر لا يستطيع الطلبب قادركف على بززين الكثتَ من الدفردات بينما الب

، الدفردات، لغب أف يكوف لدينا عدد كبتَ من ذلك. كمع ذلك، لقراءة النصوص
مهارة بعض الدركس في  كدراستها.بحيث يتعتُ علينا كل يوـ حفظ الدفردات 

 كما قالت فاطمة الزىراء:القراءة  
ما  ،اءةرة القر ام اللغة العربية كخاصة مهي"الدفردات ضركرية للغاية في تعل 

 ما زلت أفتقر إلى حفظ زلت أجد صعوبة في قراءة النصوص العربية لأنتٍ
ا من الدفردات، كما الدفردات الصعب علي قراءة  ، لشا لغعل منأف لدم القليل جدن

 (2223فبراير  22النصوص العربية. )مقابلة مع فاطمة الزىراء 
 ىذا ىو نفس ما قالو لزمد أجونج: 

، حتى يتمكن عند إعطائو للقراءة ة الكثتَ من الدفرداتاءم مهارة القر ييتطلب تعل
، كفقنا للقواعد كقواعده. كما زلت أجد من قراءة نص القراءة بشكل صحيح

دة. كلدمارسة قراءة النص لأف الدفردات الخاصة بي لا تزاؿ غتَ موجو صعوبة في 
اء الآخرين. ، عادة ما أكررىا أثناء فتًات الراحة مع الأصدقالدفردات الخاصة بي
 (2223فبراير  22، عغ)مقابلة مع لزمد أغ

حسب ملبحظات الباحثتُ اثناء الدلبحظة. كجد الباحث أنو لا يزاؿ  
الطلبب الذين يفتقركف إلى حفظ الدفردات. بحيث يصبح ىناؾ العديد من 

م يالطلبب غتَ كاملتُ في قراءة النصوص العربية. الدفردات مهمة بالفعل في تعل
ة. لكن لدمارستها تتطلب مثابرة ثابتة بحيث اءرة القر ا، لا سيما في مهاللغة العربية

 لؽكن تذكرىا كاستخدامها عند برليل النص.
 ؼ(ر صقويد )لضو ك .ج 

 مقابلة مع الأستاذة أنيسة سارة بصفتها معلمة لغة عربية قالت:
الذين  لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلببصرؼ ك  لضوم يفيما يتعلق بتعل 

م يلا يعرفوف القويد بشكل صحيح. نظرنا لأف معظم الطلبب لا يفهموف تعل
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قمت ا ، كإذا طرحت أسئلة حوؿ مم القويد صعبي، فإنهم يشعركف أف تعلالقويد
، فلب يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين لا يستطيعوف بتدريسو مرة أخرل

 (2223فبراير  17، )مقابلة مع الأستاذة أنيسة سارة الإجابة عليو.
 قاؿ مقابلة مع طالب اسمو لزمد نسيحاف: 
ة عن قلة اءرة القر ام مهيلا لؽكن فصل الصعوبات التي مررت بها عند تعل 

حتُ أف قراءة النصوص العربية لغب أف نعرؼ موقف القراءة.  . فيدمعرفتي بالقوع
ح كصحيح. )مقابلة مع من أجل التمكن من قراءة نص مهارة قراءة بشكل صحي

 (2223فبراير  22لزمد نسيحاف، 
 مركة: ىكبالدثل قالت سف 
ة تتعلق بالقويد، لأنها تدربنا على برديد اءم مهارة القر يالصعوبة في تعل 

، إلا أنو لا اة. على الرغم من أنو بست دراستوفي القراءة الدعط صرؼكالو حالن
يتكرر بشكل كاؼٍ بحيث لؽكن نسيانو كيصعب معرفة قويد من القراءات التي 

 (2223فبراير  22مركة ،  ىرس اللغة العربية. )مقابلة مع سفقدمها مد
 أكرفانابيلب: تإنو نفس ما قال 
، ا من الصعوبات التي مررت بهاكان  ؼصر كالو حلا لؽكن إنكار أف الن 

، كاجهت م القويد. أختَنايلأف ذلك كاف خطأم أيضنا في عدـ تكرار ساعات تعل
في م مهارة القراءة التي ناقشت برديد الدوقف كالقواعد الواردة يصعوبات في تعل

 (2223فبراير  22، القراءة. )مقابلة أكرفانابيلب
منها الطلبب.  عوامل التي يعانييوضح الشرح أعلبه أف القويد ىو أحد ال 

، لأف الطلبب لا يعيدكف دركس القويد التي سبق إعطاؤىا. لا لؽكن إنكار ىذا
، بحيث لا ترديد الدفردات كالقويد برينكمثا ثابتتُأف يكوف الطلبب لذلك لغب 

 تواجو قراءة الدقطع صعوبات.
 لرارخرسائل تدريس ككجدت نتائج ملبحظات الدؤلف في المجاؿ أف  

ا. حتى بعد أف قدـ الدعلم مادة لضو ك صرؼالقواعد النحوية ) تدريس ( قليلبن جدن
، لأنهم لم يكرركا فهمهم للقواعد د فهمها الطلبب فقط في ذلك الوقتعن القوي
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ة. لأنو يتطلب اءم مهارة القر يخارج الفصل. يصبح قويد أمرنا صعبنا نوعنا ما في تعل
  .جيدة صرؼك  لضوبرليل كتعميق 

 عوامل غتَ لغوية.ب 
ما إذا كانت نتيجة القراءة تتأثر بعوامل غتَ لغوية أك غتَ لغوية أـ لا، بدا في       

 ذلك العوامل غتَ اللغوية، كىي:
 الدربي. أ

الدعلموف ىم أحد الدكونات البشرية في عملية التعليم كالتعلم كالتي تلعب  
المحتملة. لذلك لغب أف يلعب دكرنا في الجهود الدبذكلة لتكوين الدوارد البشرية 

اختصاصيو التوعية دكرنا نشطنا في كضع مناصبهم كعاملتُ لزتًفتُ كفقنا لدتطلبات 
 المجتمع الدتزايدة. كما قاؿ مدرس اللغة العربية.

، لأف لقدرة على التحدث باللغة العربية"لغب أف لظتلك لضن كمعلمتُ ا 
نفسها. )مقابلة مع الأستاذة أنيسة سارة ىذه نقطة مهمة في تعليم اللغة العربية 

 (2223فبراير  17، 
لغب أف يتمتع معلمو اللغة العربية بإتقاف اللغة العربية نفسها التي لا  

، لقدرة على استخداـ اللغة العربية، كالؽكن فصلها عن خلفيتهم التعليمية
 م.يكالقدرة على تنظيم الدوضوع قبل القياـ بأنشطة التعل

لم غتَ قادر على التحكم في حظات الباحثتُ أف: لا يزاؿ الدعكفقنا لدلب 
، فلب يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين يصدركف ضوضاء أثناء الفصل

ا.يم بحيث لا يستَ التعليساعات التعل  م بشكل جيد كلا يكوف مفيدن
 الدتعلمتُ. ب

، لأف الطلبب في ىذه الحالة عد الطلبب أحد أىم أجزاء التعليمي 
م أيضنا على يوف كمواضيع ككأشياء. يعتمد لصاح أك فشل عملية التعليتصرف

، فإف ذلك م أـ لايالطلبب. سواء كاف الطلبب نشطتُ في الدشاركة في التعل
م. أصبحت العوامل الداخلية للطالب من يلػدد بشكل كبتَ لصاح عملية التعل

د عارؼ سبحاف لزمو سمقلو الطالب الا في المجاؿ حسب ما المحفزات مثل الواقع
 أف:
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خطأأحد العوامل الداخلية التي مررت بها ىو الشعور بالكسل كعدـ  
عارؼ لزمد اعد العربية. )مقابلة إعادة الدركس أك مراجعة الدفردات كالقو 

 (2223فبراير  22، صبحاف
 ديلب نوفيانتي: إنو نفس ما قالت 
الكسل ، لأف الإحساس بعامل الداخلي الذم عشتو ىو الكسلبرأيي ال 

ة. )مقابلة اءكعدـ الاىتماـ بدوضوع مهارة القر ىذا أعاؽ كل ما لغب القياـ بو 
 (2223فبراير  22، مع ديلب نوفيانتي

 سانسجاما مع ما ذكره رسكي الدم قاؿ: 
كاف أحد العوامل الداخلية التي مررت بهاأشعر بالكسل عندما لػدث " 

ب لشا يزعج تركيز الطلبم ، يم كأحدث ضوضاء أثناء ساعات التعليالتعل
 (2223فبراير  22، الآخرين. )مقابلة مع رسكي الدم

يوضح أف العوامل الداخلية التي يعاني منها الطلبب   نتائج الدقابلة أعلبه 
 كسوؿ كلا يلتفتوف إلى الدركس حوؿ القواعد باللغة العربية كيكرركنها.

 يرغبوا في بينما كانت نتائج ملبحظات الباحثتُ أف ىناؾ طلببنا لم 
م كقاموا بإحداث ضجيج لشا أدل إلى إزعاج تركيز الطلبب يالانتباه أثناء التعل

 الآخرين.
 خلفية تعليمية. ت

، ، ىناؾ عوامل مثبطةاءةرة القر االلغة العربية كخاصة مه ميفي عملية تعل 
إلى جانب العوامل الداعمة. ىذا بسبب الاختلبفات في خلفيات الطلبب. كاف 

نور الذدل لم يتعلموا اللغة العربية  في مدرسةل الالتحاؽ بددارسبىناؾ طلبب ق
من قبل. مثل الطلبب الذين يأتوف من الددارس الابتدائية كما قاؿ بعض طلبب 

 رفلي لزمد حستُ كىم:
 ، كقد كاجهت العديد من236لابتدائية"لدم خلفية في الددرسة ا 

، بسبب خلفيتي ةاءر الق م اللغة العربية، خاصة في مهارةيالصعوبات في تعل
تعلمت اللغة العربية من الصفر أك من الأسفل. لذلك يتطلب الأمر صعوبة في 
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 22)رفلي لزمد حستُ,  م الدزيد في اللحاؽ بالركب.يالتكيف كتعل
 (2223فبراير:

يبرر التفستَ أعلبه أف الخلفية ىي أحد عوامل صعوبة قراءة نصوص القراءة العربية 
لطلبب. لغب أف يكوف إضافينا في اللحاؽ بالركب حتى تتمكن التي يعاني منها ا

 مدرسة الابتدئية.من برقيق التوازف مع خلفية الددرسة 
بناءن على نتائج ىذه الدراسة، لؽكن للمؤلفتُ برليل كمعرفة الصعوبات التي      

يواجهها الفصل الثامن في تعليم مهارة القراءة. ىناؾ عدة عوامل تؤثر على صعوبة تعليم 
مهارة القراءة لطلبب الصف الثامن من العوامل اللغوية كغتَ اللغوية. من حيث علم اللغة، 

( جانب لسارخ الحركؼ، أم أف الطلبب لغدكف صعوبة في 1)ىناؾ ثلبثة جوانب، كىي 
نطق  لسارج الحركؼ لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين لا يستطيعوف قراءة 

( جوانب من الدفردات، أم يواجو الطلبب صعوبة 2النصوص العربية أك قراءة القرآف. )
( 3فردات أك القواعد أك القواعد. )في مهارة الإرادة لأف الطلبب ما زالوا يفتقركف إلى الد

جوانب من القويد )لضو كصرؼ(، أم صعوبة الطلبب لأف قويد يصبح أمرنا صعبنا في 
تعليم مهارة القراءة. لأنو يتطلب برليل كتعميق لضو ك صرؼ جيدة. كفي الوقت نفسو، 

أمور، كىي  من كجهة نظر غتَ لغوية، فإف صعوبة فهم مادة تعليم مهارة القراءة تتأثر بعدة
( الدعلم، لأف الدعلم ليس ىو الأمثل كقت التعليم، في الاستخداـ. ساعات أقل فعالية 1)

( الطلبب، 2في الفصل، كتفتقر إلى برفيز الطلبب على الدشاركة بنشاط أثناء التعليم. )
( 3لأنهم يشعركف بالكسل، كيفتقركف إلى الحافز، كيكونوف أقل نشاطنا أثناء التعليم. )

ة الطلبب، لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين يأتوف من الددارس خلفي
الابتدائية، كبالفعل لا يتم تدريس اللغة العربية في الددرسة. لأف الدعلم ليس ىو الأمثل 
كقت التعلم، في استخداـ ساعات درس أقل فاعلية، كيفتقر إلى برفيز الطلبب على 

( الطلبب، لأنهم يشعركف بالكسل، كيفتقركف إلى الحافز، 2الدشاركة بنشاط أثناء التعليم. )
( خلفية الطلبب، لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد 3الحافز، كيكونوف أقل نشاطنا أثناء التعليم. )

من الطلبب الذين يأتوف من الددارس الابتدائية، كبالفعل لا يتم تدريس اللغة العربية في 
يم، في استخداـ ساعات درس أقل فاعلية، الددرسة. لأف الدعلم ليس ىو الأمثل كقت التعل

( الطلبب، لأنهم يشعركف 2كيفتقر إلى برفيز الطلبب على الدشاركة بنشاط أثناء التعليم. )
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( خلفية الطلبب، 3بالكسل، كيفتقركف إلى الحافز، كيكونوف أقل نشاطنا أثناء التعليم. )
رس الابتدائية، كبالفعل لا يتم لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين يأتوف من الددا

 تدريس اللغة العربية في الددرسة.
الطامب في فهم المواد  الجهود المذبولة لتعامل مع الصعوبات التي يواجههاج. 

 .لمهارة القراءةالتعليمية 

بذلت عدة جهات جهود لستلفة من مدرس اللغة العربية كالددير كالطلبب أنفسهم 
م اللغة العربية. كاجهها طلبب ية في تعلاءلم مهارة القر يللتغلب على الصعوبات في تع

 .مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو داراتالصف الثامن 

د التي ، الددير نفسو لا لؼتلف عن الجهو اس الجهود التي يبذلذا المحاضركففي الأس
العربية ، يواجو جميع الطلبب صعوبة في قراءة نصوص القراءة يبذلذا الطلبب. في الأساس

، يكمن الاختلبؼ فقط ة كىي نفسها تقريبنااءلغة العربية في مدرسة مهارة القر م اليفي تعل
 في اىتماـ الطلبب كبرفيزىم كذكائهم.

 الجهود التي بذلذا مدرس اللغة العربية. أ
من خلبؿ الدلبحظة الدباشرة كالدقابلبت. كىو ما قاـ بو الكاتبة مع معلمة 

ة اءة. بذُلت جهود مؤقتة لحل مشاكل مصاعب مهارة القر اءاللغة العربية مهارة القر 
 كىي:

ما أفعلو مع الطلبب الذين لا يستطيعوف قراءة اللغة العربية "جهد
راءة القرآف، كالقرآف ىو إعطاء تعليمات خاصة للطلبب الذين لا يستطيعوف ق

، ثم تعليمو في سياقو ككضعهم في لرموعات صغتَة، كإنشاء فصل دراسي خاص
الصحيح. الددرسة لديها أيضا برنامج برفيظ كل ثلبثاء. حيث يكوف لكل 
طالب مشرؼ معتُ ليتم إرشاده. كما أنتٍ أشجع الطلبب دائمنا على أف 

م اللغة ييصبحوا أكثر اعتيادنا على قراءة نصوص القراءة العربية خارج عملية تعل
ؿ. إف المجهودات التي العربية أك يطُلب منهم قراءة القرآف بشكل متكرر في الدنز 

لغب أف يبذلذا الطلبب تطلب منهم حفظ الدفردات كإنشاء لرموعات دراسية 
، كالتي لم أبسكن حتى الآف إلا من أصدقائهم. لزاكلات التعود عليها مع
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ة. )مقابلة اءة نص القراءة العربية مهارة القر تشجيعهم على التعود على قراء
 (2223فبراير  17، الأستاذة أنيسة سارة

المحاضر للطلبب. ليس لررد ىذه إحدل الخطوات كالجهود التي يبذلذا 
، لغب على الطلبب الانتباه على الفور إلى ىذا الأمر حتى لا يفوتوا اقتًاح

ة. كما أف ىناؾ جهودنا لغب أف اءر م مهارة القي، كخاصة تعلميتطورات التعل
ب نقص الدفردات كالقويد م اللغة العربية بسبييبذلذا الطلبب لدساعدتهم في تعل

كغتَىا. لأف العديد من الدناقشات حوؿ القراءة ستجعل الأمر أسهل عند 
ل التوافق إعطائك شيئنا لغب قراءتو بشكل صحيح كصحيح. كليس من السه

ة في العمل كالتعود على ، لأف الأمر يتطلب الصبر كالدثابر مع المجهودات الدقتًحة
 راجعة القراءات كمناقشتها.، مثل حفظ الدفرضات كمشيء جديد

 الجهود التي يبذلذا مدير الددرسة. ب
، قاؿ رلػانيل داراتنور الذدل ماندالو  مدرسة ةمن نتائج مقابلة مع مدير 

 جنة:
، اللغة العربيةم ي"فيما يتعلق بالصعوبات التي يواجهها الطلبب في تعل

الذين  للطلبب ،بالطبع سياسة من الددرسة. أكلان  ، ىناؾةاءالقر  ةر اكخاصة في مه
دينا برنامج برفيظ كل يوـ ثلبثاء، في برنامج برفيظ ، للا يستطيعوف قراءة القرآف

، فإنو يوجو م التحفظي، لشا يعتٍ أنو في تعلم اللغة العربيةي، ىناؾ تعاكف في تعلىذا
، يتم الذين لا يستطيعوف قراءة القرآف الطلبب في قراءة القرآف. بالنسبة للطلبب

ا للنظاـ الكلبسيكي أك يتم فصلهم بتُ الطلبب الذين لا يستطيعوف بذميعهم كفقن 
قراءة القرآف كالطلبب الذين لغيدكف بالفعل قراءة القرآف. ثم يستًشد حسب 

فبراير  17، رلػانيل جنة ةالدعلم الذم كزعو كلكل معلم طلببو. )مقابلة الددير 
2223) 

تعلقة بجهود الددير في كبساشيان مع ملبحظات الباحثتُ خلبؿ الدلبحظة الد
، كما صرحت ة، فإف ىذا صحيحاءم مهارة القر يمعالجة صعوبات الطلبب في تعل

بذلك الأستاذة رلػانيل جنة. أم بالنسبة للطلبب الذين لا يستطيعوف قراءة 
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، يقوـ الدعلم كالددرسة بعقد فصوؿ خاصة لذؤلاء الطلبب. رآفالنصوص كقراءة الق
 يقاـ كل يوـ ثلبثاء برنامج برفيظ مقرر.ثم علم أفضل ما تستطيع. ك 

مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو  الجهود التي بذلذا طلبب الصف الثامن في. ت
 .دارات

 ، فقد قاؿ رافلي لزمد حستُ:لنسبة للجهود التي يبذلذا الطلببأما با
"ما أفعلو في الأساس ىو زيادة مفرداتي كفهم قواعد اللغة العربية. ككثتَنا 

نزؿ. )مقابلة مع رافلي لزمد حستُ، يكرر قراءة النصوص العربية أك القرع في الدما 
 (2223 فبراير 22

 ككذلك ما قالو لزمد أجونج:
م مهارة القراءة ىو يالجهد الذم أبذلو للتغلب على الصعوبات في تعل“

العربية.  في كثتَ من الأحياف قراءة النصوص في الدنزؿ كحفظ الدفردات كالقواعد
 (2223فبراير  22، قابلة مع لزمد أغونغ)م

 أكلياف نوريتٍ أف: قالتكلؼتلف عما 
قاؿ التلبميذ كالأصدقاء الذين يفهموف اللغة العربية أكثر عندما لػصلوف 

عربية. على قراءات لا يفهمونها: "احرص على الدراسة كاسأؿ مدرس اللغة ال
 (2223فبراير  22، )مقابلة مع أكلياف نوريتٍ

اءة لا تفهم م مهارة القر يالدذكورة أعلبه للتغلب على الصعوبات في تعلالجهود 
، لذلك لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين لم يتقنوا قواعد بشكل كامل الدتطلبات

 اللغة العربية كلم يتمكنوا من قراءة نصوص القراءة العربية بشكل صحيح كبشكل صحيح.
، كلعا مدرسو ربية. ىناؾ نوعاف لا لؽكن فصلهماالع اءةم مهارة القر يفي عملية تعل

كتوجيو اللغة العربية كطلببها. لغب أف يكوف الدعلم الذم لؽثل أكلوية كدليل في التدريس 
ة قادرنا على كضع نفسو بسامنا لقبوؿ كل حالة من الطلبب اءالطلبب لتلبكة مهارة القر 

. أما بالنسبة ةاءر مهارة الق قيق الكفاءة الذدؼ فيكتوجيههم ليكونوا قادرين على بر
، فيجب ميللطلبب الذين لا يقل كجودىم ألعية في عملية التنمية الذاتية كفاعلتُ في التعل

، خاصة للطلبب الذين لديهم خلفية م القراءةيأف يكونوا أكثر نشاطنا في مواصلة تعل
 .يمية عامة أك مدرسة ابتدائيةتعل
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( إنشاء لرموعة خاصة للطلبب 1دارس )تشمل الجهود التي بذلذا الدعلموف كالد
( 2الذين لا يستطيعوف قراءة النصوص العربية أك الذين لا يستطيعوف قراءة القرآف. )

مطالبة الطلبب بحفظ (4( خلق جو ملبئم. )3تدريب الطلبب على إثراء الدفردات. )
س ( زيادة عدد القوامي6( تكوين لرموعات دراسية مع أصدقائهم. ك )5الدفردات، )

 العربية.
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 الباب الخامس
 الاختتام

 خامصة . أ
بناءن على الوصف الذم قدمو الدؤلف فيما يتعلق بتعليم اللغة العربية، في ىذه الحالة، 

ماندالو دارات موارك جامبي  مهارة القراءة، طلبب الصف الثامن مدرسة الثانوية نور الذدل
كالصعوبات التي يواجهها الطلبب في فهم مهارة القراءة، إذف لؽكن للكاتب أف يستخلص 

 استنتاجات، كىي؛
تستخدـ عملية تعليم اللغة العربية، كخاصة في مهارة القراءة في الصف الثامن في مدرسة . أ

ن الأساليب كالاستًاتيجيات الثانوية نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي، العديد م
كالوسائط في تعليم اللغة العربية. في عملية تعليم اللغة العربية تستخدـ أيضنا استًاتيجية 
التحليل. لؽكن بدء عملية الاكتشاؼ بشكل فردم ثم مناقشتها في لرموعات قبل تقدلؽها 

لقراءة، لؽكن أف في النهاية. ىذه الإستًاتيجية، بالإضافة إلى تدريب حدة برليل لزتول ا
تتدرب أيضنا للعثور على خط تفكتَ الدؤلف. يصعب تدريس ىذه الإستًاتيجية لأف 
الطلبب لا يزالوف مرتبكتُ كثتَنا في فهم الدادة التي يقوـ الدعلم بتدريسها حتى ينمو الشعور 

يم بالكسل كالشعور الدتزايد بعدـ الرغبة في التعلم في تعلم اللغة العربية، خاصة في تعل
 مهارة القراءة.

بناءن على نتائج ىذه الدراسة، لؽكن للمؤلفتُ برليل كمعرفة الصعوبات التي يواجهها . ب
الفصل الثامن في تعليم مهارة القراءة. ىناؾ عدة عوامل تؤثر على صعوبة تعليم مهارة 
 القراءة لطلبب الصف الثامن من العوامل اللغوية كغتَ اللغوية. من حيث علم اللغة، ىناؾ

( جانب لسارخ الحركؼ، أم أف الطلبب لغدكف صعوبة في نطق  1ثلبثة جوانب، كىي )
لسارج الحركؼ لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين لا يستطيعوف قراءة النصوص 

( جوانب من الدفردات، أم يواجو الطلبب صعوبة في مهارة 2العربية أك قراءة القرآف. )
( جوانب من 3لوا يفتقركف إلى الدفردات أك القواعد أك القواعد. )الإرادة لأف الطلبب ما زا

القويد )لضو كصرؼ(، أم صعوبة الطلبب لأف قويد يصبح أمرنا صعبنا في تعليم مهارة 
القراءة. لأنو يتطلب برليل كتعميق لضو ك صرؼ جيدة. كفي الوقت نفسو، من كجهة نظر 

( الدعلم، 1القراءة تتأثر بعدة أمور، كىي )غتَ لغوية، فإف صعوبة فهم مادة تعليم مهارة 
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لأف الدعلم ليس ىو الأمثل كقت التعليم، في الاستخداـ. ساعات أقل فعالية في الفصل، 
( الطلبب، لأنهم يشعركف 2كتفتقر إلى برفيز الطلبب على الدشاركة بنشاط أثناء التعليم. )

( خلفية الطلبب، 3التعليم. ) بالكسل، كيفتقركف إلى الحافز، كيكونوف أقل نشاطنا أثناء
لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين يأتوف من الددارس الابتدائية، كبالفعل لا يتم 
تدريس اللغة العربية في الددرسة. لأف الدعلم ليس ىو الأمثل كقت التعلم، في استخداـ 

ط أثناء التعليم. ساعات درس أقل فاعلية، كيفتقر إلى برفيز الطلبب على الدشاركة بنشا
( الطلبب، لأنهم يشعركف بالكسل، كيفتقركف إلى الحافز، كيكونوف أقل نشاطنا أثناء 2)

( خلفية الطلبب، لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين يأتوف من 3التعليم. )
و الددارس الابتدائية، كبالفعل لا يتم تدريس اللغة العربية في الددرسة. لأف الدعلم ليس ى

الأمثل كقت التعليم، في استخداـ ساعات درس أقل فاعلية، كيفتقر إلى برفيز الطلبب 
( الطلبب، لأنهم يشعركف بالكسل، كيفتقركف إلى 2على الدشاركة بنشاط أثناء التعليم. )

( خلفية الطلبب، لأنو لا يزاؿ ىناؾ العديد 3الحافز، كيكونوف أقل نشاطنا أثناء التعليم. )
ذين يأتوف من الددارس الابتدائية، كبالفعل لا يتم تدريس اللغة العربية في من الطلبب ال

 الددرسة.
( إنشاء لرموعة خاصة للطلبب الذين لا 1تشمل الجهود التي بذلذا الدعلموف كالددارس ). ت

( تدريب 2يستطيعوف قراءة النصوص العربية أك الذين لا يستطيعوف قراءة القرآف. )
مطالبة الطلبب بحفظ الدفردات، (4( خلق جو ملبئم. )3دات. )الطلبب على إثراء الدفر 

 ( زيادة عدد القواميس العربية.6( تكوين لرموعات دراسية مع أصدقائهم. ك )5)
 الاقتراحات . ب

بناءن على الاستنتاجات أعلبه، لؽكن للباحثتُ تقدنً اقتًاحات بخصوص ىذه الصعوبات على 
 النحو التالي:

 للمدرسة. 1
من الأحداث اللغوية بانتظاـ لتنمية اللغة بتُ الطلبب كبرفيز الطلبب  برلرة الدزيد. أ

 على تعليم اللغة العربية.
لا لؽتد توفتَ منتدل لإبداع الطلبب ليشمل شكل البنية التحتية فحسب، بل يشرؼ . ب

 أيضنا على إدارة أداء البرنامج
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 للمعلمتُ. 2
 

للمدرس، في عملية تقييم تعرؼ على قدرة )سلوؾ الدخوؿ( للطلبب. بحيث لؽكن . أ
أك تقدير حالة الطلبب، برديد الوسائط كالأساليب الدناسبة لاستخدامها في عملية 

 نقل الدعرفة، بحيث تكوف لزدثة دائمنا.
بصفتهم مديرين للفصل )مديرم التعلم(، لػتاج الدعلموف إلى أف يكونوا أكثر حزمان . ب

 جو تعليمي ملبئم.كأف لػاكلوا إنشاء انضباط في الفصل من أجل خلق 
من الضركرم إعادة تعظيم جميع أشكاؿ الوسائط كالأساليب كالدرافق كالبنية التحتية . ت

لتسهيل تعليم اللغة العربية. لػتاج الدعلموف إلى بذربة أساليب أخرل خاصة بالنسبة 
 لدهارة القراءة، حتى لا يشعر الطلبب بالدلل عند تعليم اللغة العربية.
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 المامحق

 0مامحق 

 IPD)أداوات جمع البيانات )

العنوان : تحليل صعوبات تعليم اللغة العربية لمهارة القراءة في مدرسة نور الهدى ماندالو 
 دارات موارو جامبي 

 مكاف : مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي

 ملبحظة.أ 
 مراقبة الحالة الدادية للفصل .1
 مراقبة على حالة طلبب مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات .2
 . مراقبة الأنشطة في الإعداد قبل التعليم3
 مراقبة لعملية تعليم اللغة العربية في فصل أرض نور الذدل مندلوا دارات .4
 مراقبة البنية التحتية في مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات .5
 ساعات الدخوؿ لتعليم اللغة العربيةمراقبة  .6

 مقابلة .ب 
عملية تعليم مهارة القراءة لطلبب الصف الثامن في مدرسة نور الذدل ماندلو دارات  .1

 مورك جامبي
 أداة مقابلة مع مديرة مدرسة الثاكية نور الذدل ماندالو دارات..أ 

لغة العربية في فيما يتعلق بتعليم اللغة العربية، ما ىو رأيك العاـ في تعليم ال .1
 مدرسة الثاكية نور الذدل ماندالو دارات؟

.كيف ىي عملية تعليم اللغة العربية في مدرسة الثاكية نور الذدل ماندالو دارات 2
 ؟

ما ىي الأساليب التي يستخدمها الدعلموف في تعليم اللغة العربية كخاصة في  .3
 مهارة القراءة؟

 تتعليم اللغة العربية؟.كم ساعة في اليوـ كفي المجموع 4



 
 

 
 

 من يعلم اللغة العربية في مدرسة الثاكية نور الذدل ماندالو دارات ؟ .5
 أداة مقابلة مع مدرس اللغة العربية نور الذدل ماندالو دارات..ب 

 ما ىو جدكؿ تعليم اللغة العربية في مهارة القراءة؟. 1

 .كم عدد الطلبب الذين يتعلموف اللغة العربية؟2
 عملية تعليم اللغة العربية مهارة القراءة في الفصل الثامن؟.كيف تتم 3

. ما ىي الأساليب كالاستًاتيجيات كالدقاربات الدستخدمة في تعليم مهارة 4
 القراءة؟

. ىل ىذه الطريقة، حسب الأستاذ، فعالة في برستُ قدرة الطلبب في مهارة 5
 القراءة؟

ل مواد تعليم اللغة العربية إلى . ما ىي الوسائط التي يستخدمها الأستاذ في نق6
 الطلبب؟

 . ىل توفر الددرسة قاموسنا عربينا كوسيلة مهمة في تعليم اللغة العربية؟7
 . ما ىي الكتب التي يستخدمها الأستاذ كمواد تعليمية للطلبب؟8

 أدكات الدقابلة الشخصية للطلبب في مدرسة الثاكية نور الذدل ماندالو دارات..ج 

 علم مهارة القراءة الجارم؟. ما رأيك في 1

 . ما رأيك في الطريقة التي يستخدمها مدرس اللغة العربية في مهارة القراءة؟2

. ىل يستخدـ الدعلم الوسائط التعليمية في نقل الدواد التعليمية التي لؽكن أف 3
تزيد من دافعيتك للتعليم، خاصة لدهرة القرعة، مثل الوسائط أك شاشات 

 أك جهاز العرض أك الكمبيوتر المحموؿ أك غتَ ذلك؟الكريستاؿ السائل 

 . ما رأيك في الدواد التعليمية التي يتم تدريسها؟4
 . ىل أنت قادر على فهم مادة تعليم اللغة العربية كخاصة في مهارة القراءة؟5
. ىل لؽكن لدعلم اللغة العربية / الددرسة توفتَ قاموس عربي كوسيلة مهمة في 6

 على فهم الدواد التعليمية؟مساعدة الطلبب 
 ب. الصعوبات التي يواجهها الطلبب في تعليم اللغة العربية في مهارة القراءة؟



 
 

 
 

 أداة مقابلة مع مديرة مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات..أ 

. ىل ىناؾ سياسة معينة من الددرسة في مواضيع اللغة العربية كخاصة مهارة 1
 القراءة؟

 درس اللغة العربية نور الذدل ماندالو دارات.أداة مقابلة مع م .ب 
 ما ىي الدشاكل التي تنشأ أثناء عملية التعليم؟ .1
ىل الطلبب قادركف على قراءة كفهم نصوص القراءة العربية / الدواد التعليمية  .2

 بشكل صحيح كصحيح؟
لتكوف قادرنا على فهم تعليم اللغة العربية، كخاصة مهرة القراءة بشكل . 3

، لا لؽكن بالطبع فصلو عن علوـ النهو كالشركؼ، فهل يتم تدريس صحيح
 ىذه التخصصات للطلبب أيضنا؟

 أدكات الدقابلة الشخصية للطلبب في مدرسة الثاكية نور الذدل ماندالو دارات..ج 

 . ما الصعوبات التي كاجهتها في تعلم مهارة القراءة؟1

 . كم مرة برفظ الدفردات العربية؟2

الدعلم أيضنا قواعد اللغة العربية في تعليم اللغة العربية مثل لضو ك . ىل يناقش 3
 صرؼ؟

 . كم مرة يناقش الدعلم لضو ك صرؼ؟4

. عند قراءة النصوص العربية، ىل أنت قادر على تطبيق / تطبيق معرفة لضو ك 5
 صرؼ التي تعلمتها مسبقنا على نص القراءة؟

ا . عند قراءة نص اللغة العربية الخاص بك، 6 ىل لؽكنك قراءة النص جيدن
 كطلبقة؟

 ت. ما ىي الجهود الدبذكلة للتعامل مع صعوبات تعليم اللغة العربية في مهارة القراءة؟

 أداة مقابلة مع مديرة مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات..أ 

 . ىل للمدرسة سياسات معينة بخصوص موضوعات اللغة العربية؟1



 
 

 
 

 ن الددرسة لزيادة برفيز الطلبب على تعليم اللغة العربية؟. ىل يوجد برنامج لزدد م2
 أداة مقابلة مع مدرس اللغة العربية نوركؿ ىدل ماندالو دارات..ب 

. ما ىو نوع التقونً الذم يستخدمو الأستاذ في برديد مستول فهم الطلبب في تعليم 1
 اللغة العربية كخاصة في مهارة القراءة؟

 الأستاذ الجامعي للتغلب على مشاكل تعليم اللغة العربية؟. ما ىي الجهود التي بذلذا 2
 أدكات الدقابلة الشخصية للطلبب في مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات..ج 

. ىل لؽكن لبيئة الددرسة كالمجتمع من حولك الدساعدة في خلق جو ملبئم كلشتع لتعليم 1
 اللغة العربية؟

 ت. توثيق

 مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو داراتبيانات تتعلق الدؤسسية . أ
 الذيكل التنظيمي مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات. ب
 رؤية كرسالة مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات. ت
 قواعد مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات. ث
 بيانات مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات/ كتاب الإدارة. ج
 لصف كبيئة مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو داراتصورة ا. ح
 صورة لعملية تعليم اللغة العربية في مدرسة الثانوية نور الذدل ماندالو دارات. خ
 صورة مقابلة مع مدير الددرسة. د
 صورة مقابلة مع مدرس لغة عربية. ذ
 صورة مقابلة مع الطلبب. ر

 

 

 

 



 
 

 
 

 0مامخق 
RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN  

( R P P ) 

 

Satuan Pendidikan : MTs Nurul Huda 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab  

Kelas/Semester           : VIII/1 

Tahun Pelajaran        : 2022/2023 

Materi Pokok/ Topik : Mendengar tentang : 

 انحفم تمىنذ انرسىل

Pertemuan Ke- : 1-4  

Alokasi Waktu           : 2 x @ 40 menit x 4 pertemuan 

 

A.  KOMPETENSI INTI  

KI.1.   Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya 

KI.2.  Menunjukan prilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, peduli (terelan, 

gotong royang), santun percaya diri dalam berinteraksi secara efektif 

dengan lingkunguan sosial dana lam dalam jangkaun pergaulan dan 

keberadaannya. 

KI.3.  Memahami pengetahuan, (faktual, konseptual, dan prosedural) 

berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, 

teknologi,seni, budaya terkait fenomena dan kejadian tampak mata. 

KI.4.  Mencoba, mengolah, dan menyaji dalam ranah konkret 

(menggunakan, mengurai, merangkai, memodifikasi, dan membuat) 

dan ranah abstrak (menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan 

mengarang) sesuai dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain 

yang sama dalam sudut pandang/teori  

 

B. KOMPETENSI DASAR DAN INDIKATOR 

Kompetensi Dasar Indikator 

1.1 Menyakini bahwa bahasa Arab 

merupakan bahasa pengantar 

memahami ajaran Islam. 

1.2 Menghayati bahasa Arab sebagai 

Anugrah Allah untuk mengkaji 

khazanah keislaman. 

1.3 Menjalankan prilaku santun dalam 

3.1.1 Menjelaskan kosakata 

Bahasa Arab yang berhubungan 

dengan kelahiran nabi muhammad 

saw. 

3.1.2  Mendefenidsikan isim dan 

khabar kana dan segala saudaranya 

3.1.4  Menghafal kosakata bahasa 



 
 

 
 

berkomunikasi dengan lingkungan 

sosial dan alam dalam jangkauan 

pergaulan dan keberadaannya. 

1.4 Menjalankan prilaku disiplin dalam 

berkomunikasi dengan lingkungan 

sosial dana lam dala jangkaun 

pergaulan dan keberadaannya. 

1.5 Memehami fungsi sosial, struktur teks 

dan unsur kebahasaan (bunyi, kata dan 

makna) dari teks naratif sederhana 

yang berkaitan dengan tema:  

 انحفم تمىنذ انرسىل

Yang melibatkan tindak tutur 

menyatakan kejadian dimasa lampau 

dengan memperhatikan gramatikal 

 كان واسمها وخثرها انمفرد 

1.6 Menganalisis gagasan dari teks naratif 

sederhana yang berkaitan dengan 

tema: 

 كان واسمها وخثرها انمفرد

Dengan memperhatikan bentuk, makna 

dan fungsi dari susuna gramatikal: 

 انحفم تمىنذ انرسىل

1.7 Mendemontrasikan tindak tutur 

menyatakan kejadian dimasa lampau 

dengan memperhatikan bentuk, makna 

dan fungsi dari susunan gramatikal: 

 كان واسمها وخثرها انمفرد

Baik secara lisan maupun tulisan 

1.8 Menyajikan hasil Analisis gagasan dari 

teks naratif sederhana yang berkaitan 

dengan tema: 

 انحفم تمىنذ انرسىل

Dengan memperhatiakan bentuk, 

makna dan fungsi dari susunan 

gramatikal. 

 كان واسمها وخثرها انمفرد

 

 

 

 

 

Arab yang berhubungan dengan  

maulid nabi muhammad saw. 

3.1.5  Mempratikkan percakapan 

Bahasa Arab mengenai maulid 

nabi muhammad saw  dalam 

kehidupan sehari-hari. 

 

  

 

 

C. TUJUAN PEMBELAJARAN 

 Setelah mempelajari materi berikut, peserta didik diharapkan mampu: 



 
 

 
 

1. menjelaskan tentang macam-macam kosakata yang berkaitan dengan 

kelahiran nabi muhammad saw. 

2. Menjelaskan tentang contoh teks percakapan bahasa Arab mengenai 

maulid nabi muhammad saw. Serta 

3. Menjelaskan tentang contoh kalimat dengan isim kana dan khabar kana. 

 

D. MATERI POKOK/ESENSIAL 

Keterampilan mendengar tentang topik: 

 انىص عه انحفم تمىنذ انرسىل

E. MATERI PEMBELAJARAN 

     1. Teks tentang tahun baru hijriyah (انىص عه انحفم تمىنذ انرسىل) 

     2. Percakapan tentang tahun baru hijriyah (انحىار عه انحفم تمىنذ انرسىل) 

     3. Tashrif Fi’il madhi (اسم كان واخىاتها) 

E. PENDEKATAN DAN METODE PEMBELAJARAN 

1. Ceramah 

2. Tanya Jawab 

3. Tugas kognitif 

4. Tugas psikomotorik. 

 

F. SARANA DAN SUMBER BELAJAR 

1. Sarana Belajar. 

 a. Gambar-gambar yang berkaitan dengan materi pembelajaran  

 b. Internet 

 c. white board dan spidol.  

2. Sumber belajar. 

 a. buku paket Bahasa Arab kelas IX untuk MTs. 

 b. Buku kerja Bahasa Arab kelas XI untuk MTs semester I. 

 c. Buku-buku lain yang relavan dengan materi pokok. 

 

G. KEGIATAN PEMBELAJARAN : 

a.  Pendahuluan (10 menit) 

Kegiatan Guru 

1.  Guru mengucapkan salam 

2.  Guru meminta ketua kelas untuk memimpin do’a 

3.  Guru mengabsen siswa 

4.  Guru mengkondisikan kesiapan mental siswa dalam belajar 

5.  Guru mengajukan pertanyaan-pertanyaan tentang materi yang sudah 

dipelajari dan terkait dengan materi yang akan dipelajari 



 
 

 
 

6. Guru memotivasi peserta didik melalui beberapa pertanyaan 

sehubungan dengan materi yang akan di bahas. 

7. Guru mengantarkan Siswa kepada suatu permasalahan yang dihadapi 

kemudian menjelaskan tujuan pembelajaran atau KD yang akan 

dicapai 

8. Guru memberikan apersepsi  tentang tahun baru hijriyah. Tahun baru 

hijriyah adalah suatu kebahagiaan bagi kaum muslimin. Tahun hijriyah 

mengingat pada perjuangan rasullah Saw. Saat pertama hijrah. Tahun 

baru hijriah dimulai pada bulan muharram dan diakhiri dengan bulan 

zulhijjah. Pada tahun baru hijriah kaum muslimin menyambut 

kedatangannya dengan kegiatan-kegiatan positif dan kegiatan yang 

mengingatkan pada perjuangan hijrah Rasulullah saw. 

Siswa dengan khidmat dan santun 

1.  Menjawab salam 

2.  Membaca do’a yang dipimpin oleh ketua kelas 

3.  Mendengarkan guru mengabsen 

4.  Merespon pertanyaan guru tentang materi yang sudah dipelajari 

dengan serius 

5. menyimak tujuan dan penjelasan materi yang disampaikan guru 

b. Kegiatan inti (40 menit) 

Mengamati dengan teliti 

Peserta didik mengamati materi tentang kosakata-kosakata yang berkaitan 

dengan maulid nabi muhammad dalam Bahasa Arab.  

Menanya dengan santun 

Peserta didik bertanya kepada guru tentang contoh teks percakapa 

mengenai maulid nabi muhamad saw. 

Mengekplorasi  

Peserta didik mencari informasi tentang bentuk-bentuk isim kana. 

Mengasosiasi 

Peserta didik menganalisis tentang posisi isim kana dan saudaranya secara 

umum. 

Mengkomunikasikan dengan percaya diri dan tanggung jawab. 

Buatlah kelompok belajar yang terdiri atas lima orang! Kemudian carilah 

contoh teks bacaan bahasa Arab mengenai maulid nabi muhammad 

saw.! Terjemahkan bacaan tersebut ke dalam bahasa Indonesia 

bersama kelompok belajar kalian! Kerjakan dikertas folio! Serahka 

hasilnya kepada guru untuk diberi penelian! 

 

c. Penutup (10 menit) 

1.  Guru meminta siswa untuk menyimpulkan materi pelajaran yang 

sudah disampaikan 

2. Guru memberi kesempatan kepada peserta didik untuk bertanya apabila 

di rasa belum jelas. 

3.  Peserta didik mencatat kesimpulan akhir. 

4. Guru memberikan tugas untuk minggu yang akan datang.   



 
 

 
 

5.  Menutup pelajaran dengan membaca hamdalah, do’a dan memberi 

Salam 

Tugas Terstruktur (20 menit) 

Kegiatan Guru Kegiatan Siswa 

1. Mengarahkan siswa untuk fokus pada 

materi 

2. Memberikan instruksi kepada siswa 

untuk siap melakukan tugas terstruktur 

3. Mengarahkan siswa untuk melafalkan 

bunyi kata, frasa dan kalimat yang 

diperdengarkan. 

4. Mengarahkan siswa untuk menyilang 

pilihan yang tepat dari pilihan yang 

tersedia berupa (kata, frasa dan kalimat) 

sesuai yang diperdengarkan 

5. Mengarahkan siswa untuk 

memperagakan sesuai dengan bunyi kata, 

frasa dan kalimat yang diperdengarkan 

6. Mengarahkan siswa untuk menunjukkan 

gambar sesuai dengan bunyi kata, frasa 

dan kalimat yang diperdengarkan 

1. Memperhatikan arahan guru 2. 

Menyiapkan perlengkapan latihan sesuai 

instruksi 

3. Siswa melafalkan bunyi (kata, frasa dan 

kalimat) yang diperdengarkan. 

4. Memilih jawaban yang tepat dari pilihan 

yang tersedia sesuai kata, frasa atau 

kalimat yang diperdengarkan oleh guru 

baik langsung atau tidak langsung 

(rekaman) 

5. Siswa memperagakan sesuai dengan 

bunyi (kata, frasa dan kalimat) yang 

diperdengarkan 

6. Siswa memilih/menunjukkan gambar 

sesuai dengan bunyi (kata, frasa dan 

kalimat) yang diperdengarkan 

Tugas Tidak Terstruktur 

Membiasakan mendengarkan cerita, pidato, lagu, dialog atau berita berbahasa 

Arab dari 

media elektronik (radio, TV, Internet dll). 

 

H. EVALUASI HASIL BELAJAR 

1. Jenis Tagihan 

a. Tugas siswa 

b. Uji kompetensi 

2. Bentuk instrument 

a. Tugas kognitif 

b. Psikomotorik 

c. Pilihan ganda 

d. Isian  

e. Uraian  

f. Remedial 

g. Pengayaan 
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 9مامحق 

 ريحان الجنة و استاذة أنسة ساراهمقابلة مع الام 

 



 
 

 
 

 مدرسة الثانوية نور الهدى 6فصل  مقابلة مع التامميذ

 مراقبة في مدرسة الثانوية نور الهدى 

 

 

 



 
 

 
 

 

 
 

 

 



 
 

 
 

 بطاقة الاستشارة
 اسم                     : لوسي الفريزا

 222192255رقم القيد               : 
 اللغة العربية القسم                  : تعليم

 العنواف                 : برليل صعوبات تعليم اللغة العربية لدهارة القراءة في مدرسة الثانوية
 نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي                           

 التوقيع المادة التريخ رقم

  خلفية البحث 2222ديسمبتَ  26 0

  البحثمشكلبت  2222ديسمبتَ  28 0

  موافقة البحث 2222ديسمبتَ  13 3

  الاطار النظرل 2223يناير  32 9

  منهجية البحث 2223يناير  5 2

  البحث العاـ ك الخاص 2223فبراير   21 2

9    

 

 2223 ابريل 25جامبي,                               

 الدشرؼ الأكلى                                                    

 

 الدكتور راشدين الماجستير                                                    

 099322290223000229رقم القيد:                                                    



 
 

 
 

 بطاقة الاستشارة

 اسم                     : لوسي الفريزا
 222192255رقم القيد               : 

 القسم                  : تعليم اللغة العربية
 العنواف                 : برليل صعوبات تعليم اللغة العربية لدهارة القراءة في مدرسة الثانوية

 نور الذدل ماندالو دارات موارك جامبي                          
 التوقيع المادة التريخ رقم
  العنواف, أداة البحث 2222أغسطس  32 1
  بداؿ العواف, الاقتًاحات ك الددخلبت 2222نوفمبتَ  24 2
  IPDبرستُ الجملة, غيبوية, نقطة ك اضافة  4244وىفمثير  42 3
  الدواقع البحث 2222نوفمبتَ  32 4
  امضاع اقتًاحات 2222ديسمبتَ  28 5
  منهجية البحث 2223يناير  32 6

  البحث العاـ ك الخاص 2223فبراير  27 7
  الخلبصة ك الاحتًاحات 2223مارس  13 8
  الاختبار 2223مارس  27 9

  ملخص البحث 2223نارس  32 12
  الدوافقة البحث 2223أبراير  23 11
 

  0203 أبريل 22جامبي,                                                       
 المشرف الثاني                                                                

 
 الفضل الملخستير                                                                

 0202239920رقم القيد:                                                                
 



 
 

 
 

 سيرة ذاتية 

 

 بيانات شخصية . أ

    الفرزا  لوسي:  الاسم
  222192255:  رقم القيد

  2221فبرير 21أير ليكي,:  تاريخ كمكاف الديلبد            
  امبريوس:  اسم الأب
  ايفا موتي:  اسم الأـ

  282184552537:  رقم الجوؿ
   elprizalusi@gmail.com: البريد الاليكتًكني

  بارك نالو, نالو تنتاف, مراجتُ, جامبي : العنواف
 

 المراحيل التعليمية . ب

 سنة التخرج مرحلة رقم
 2227 ركضة الأطفاؿ فوكض بوندا 1
 2213 فتكوف 321/6مدرسة الإبتدائيلة  2
 2216 مدرسة الدتوسطة الإسلبمية معهد الزكرية 3
 2219 مدريدسة الثانوية الإسلبمية معهد الزكرية 4
 2223 سلطاف طو سيف الدين جامبيجامعة  5

 
 


